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Férord

Det estetiska uttryckets roll fér barn- och ungdomars lirande och utveckling
har blivit alltmer tydliggjort genom forskningsrapporter likvil som genom
praktiskt pedagogiskt arbete i skolan. Det forefaller som om de virden de este-
tiska uttrycksformerna biar med sig skapar speciella forutsiteningar for ete liran-
de i djupare mening 4n vad traditionellt teoretiskt lirande ger méjlighet till.

Musik- och kulturskolorna ir den enskilt stérsta barn- och ungdomskultur-
satsning som gors i vira kommuner. Musik- och kulturskolorna nar varje
vecka ca 350 000 barn och ungdomar med verksamhet bide inom den obli-
gatoriska skolan och genom frivillig ofta avgiftsbelagd verksamhet. Ca 3500
lirare inom framférallt konstformerna musik, dans, bild och teater arbetar
inom verksamheten.

Det uppdrag som Myndigheten for skolutveckling gett SMoK (Sveriges
Musik- och kulturskolerdd) — att beskriva nulige, hinder och mojligheter i
samverkan mellan skolan och musik- och kulturskolorna — ir ett uttryck for
insikten om behovet och viljan att ytterligare stirka banden mellan de olika
verksamheterna.

Musik- och kulturskolans lirare med sina kompetensomraden kan vara ett
viktigt verktyg for skolutveckling. Genom en mer utvecklad samverkan stirks
det estetiska inslaget i skolan samtidigt som musik- och kulturskolan méter
alla barn och dirmed fir méjlighet att presentera sig sjilv och nd ut med sin
frivilliga fordjupande verksamhet.

Det dr vér férhoppning att denna rapport utgdr ett avstamp for ett utveck-
lingsarbete i bred mening dir bade skolan och musik- och kulturskolan kan
forenas i en gemensam strivan att genom estetiska processer ge barn och ung-
domar ytterligare verktyg for kommunikation, lirande och personlig utveck-
ling. Forslagen som presenteras i slutet av rapporten har en enig SMoK-sty-
relse stillt sig bakom. Ovrig text star forfattaren, Hikan Sandh, ensam for.

Karlskoga 2006-02-14

Per Sjoberg
ordférande i SMoK



Uppdraget

Sveriges Musik- och Kulturskolerdd (SMoK) har fitt i uppdrag av Myndighe-
ten for skolutveckling att ta fram denna rapport. Den ir en del av det stérre
uppdrag Myndigheten fér skolutveckling fatt av regeringen, och ingir i myn-
dighetens utvecklingstema kultur & estetik. Négra rader ur Myndigheten for
skolutvecklings uppdrag till SMoK:

I Sverige pagar manga intressanta och framdtsyftande verksamheter som
avser att vidga musik- och kulturskolornas roll inom barns och ungdo-
mars utbildning. I syfte att strategiskt verka for musik- och kulturskolor-
nas del i den kommunala skolutvecklingen bér en nirmare kartliggning
ske av de utvecklingsinsatser verksamheten kriver.

For att utveckla en god samverkan mellan barn- och ungdomsskolan och
musik- och kulturskolorna ir det nédvindigt att utveckla uppdragen och
att prioritera insatser som mojliggor en fortsatt utveckling av gemensam-
ma frigor.

Myndigheten foresldr en samverkan f6r att utveckla strategier med ovan-
stdende syfte.

® SMoK kartligger musik- och kulturskolors samarbete med forskola/grund-
skola/gymnasieskola for att fi en nationell bild av nuliget

® SMoK inventerar hinder och méjligheter for utveckling av ett 6kat samar-
bete med barn- och ungdomsskolan och de nationella mélen si som de
uttrycks i styrdokumenten

® SMoK analyserar och diskuterar de idag olika uppdragen fér barn- och
ungdomsskolan samt den kommunala musik- och kulturskoleverksamheten

® SMoK anordnar och genomf6r en konferens/ett seminarium/en métesplats
for diskussion och spridning av erfarenheter kring ovanstiende

® SMoK sammanfattar uppdraget i en rapport som limnas till myndigheten
senast den 15 februari 2006.

SMoK

Sveriges Musik- och Kulturskolerad, SMoK, bildades 1996 och ir organi-
serad som en ideell férening. Medlemmar 4r kommunerna foretridda av sin
musik- eller kulturskola. Drygt 80 procent av landets musik- och kultursko-
lor ir medlemmar i SMoK. Varje kommun har en rést vid foreningens ars-
moten. SMoK arbetar bl.a. med opinionsbildning, mediekontakter, faktain-
samlande, kurser och konferenser.



SMoK har arbetat fram ett dokument som tar fram de gemensamma nim-
narna for alla landets musik- och kulturskolor:
Sveriges musik- och kulturskolor kinnetecknas av

att ha fokus pd barn och ungdomar
Musik- och kulturskolornas verksamhet erbjuds i forsta hand till barn och
ungdomar.

att vara oppen for alla

Musik- och kulturskolorna ir tillgingliga for barn och ungdomar oavsett
mentala, fysiska, kulturella, sociala, geografiska eller ekonomiska forutsitt-
ningar. Intridesprov finns ej. Skolorna férenar en bred basverksamhet med
en mer yrkesforberedande verksamhet.

att erbjuda en for eleverna frivillig verksamber
Musik- och kulturskolorna erbjuder barn och ungdom undervisning och kultu-
rella upplevelser. Skolorna bedriver en undervisning dit eleverna séker sig sjilva.

att ha nira samverkan med andra skolformer
Musik — och kulturskolan erbjuder genom sin kompetens en méjlighet till
okad kvalitet i inom andra skolformer.

att ha vilutbildade pedagoger
Musik- och kulturskolornas pedagoger har hégskoleutbildning, eller motsva-
rande kompetens, inom respektive konstform.

att erbjuda en mingfald av konstnérliga uttrycks- och arbetsformer
Musik- och kulturskolorna integrerar olika konstformer i undervisningen,
vérdar och utvecklar vara kulturarv samt stédjer nya kulturuttryck.

att vara offentligt finansierad
Musik- och kulturskolorna ir i férsta hand finansierad av offentliga medel men
kan delfinansieras genom avgifter, sponsring och andra former av intikeer.

* I Sveriges 290 kommuner finns 169 musikskolor och 113 kulturskolor

¢ 8 kommuner saknar musik- och kulturskola

* Verksamheten ir helt kommunal. Inga statliga regelverk eller lagar styr
verksamheten. Allt finansieras kommunalt.

* (Ca 359 000 barn/ungdomar nds varje vecka av musik- och kultursko-
lornas verksamhet

* Terminsavgiften 4r i genomsnitt 591 kr



Den kommunala musikskolan startade i blygsam omfattning i nigra kom-
muner under 1940-talet. Under 1960-talet viixte musikskolan starke i mdnga
kommuner.! Historiskt stdr verksamheten p& tre ben. Ett ir skolans, frimst
liroverkens, frivilliga musikundervisning som integrerades i musikskolan.
(Fram till 1994 fanns dven en skrivning i liroplanen att elever kunde erbjudas
instrumentalundervisning maximalt 20 min per vecka inom grundskolans
timplan.) En koppling till barn- och ungdomsskolan har alltsd funnits sedan
starten. Det andra benet var folkbildningstanken. En kommunal musikskola
skulle ge alla barn och ungdomar méjlighet att utveckla ett instrument- eller
singkunnande oberoende av ekonomisk, kulturell eller social bakgrund. Folk-
bildningstanken och ambitionen att skapa en positiv fritid f6r ungdomar var
framtridande vid musikskolans fodelse, en tid di ocksd kommunernas eko-
nomiska forutsittningar var goda. Det tredje benet var att svara for utbild-
ningen av musiker f6r det lokala musiklivet. Senare tillkom ytterligare en
dimension, nimligen att den kommunala musikskolan dven skulle vara en
grund for det professionella musiklivet.

Nir manga musikskolor under 1990-talet utvecklades till kulturskolor var
idén bade att komplettera med ytterligare konstformer och att integrera dessa
inom undervisningen. S3 har det ocksd blivit. Idag arbetar manga skolor med
musikaler, med sdng och dans och andra kurser dir bildkonst, dans, film,
musik och teater blandas. Samma utveckling har ocksé skett inom den pro-
fessionella kulturen. Idag ir scenisk konst ofta en blandning av alla konstut-
tryck. Cirka 40 procent av alla f.d. musikskolor kallar sig idag f6r kultursko-
lor.

! Gustavsson, Jonas (2000) S ska det lita. Studier av musikpedagogiska filtets framviixt i Sverige
1900 - 1965.
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Inledning

Denna rapport kan lisas ur flera perspektiv. Ett samhillsperspektiv — hur skall
vi organisera var barn- och ungdomsskola och vilka lirare och kunskapsomra-
den skall barnen méta dir? Ett annat perspektiv dr vad musik- och kulturskolan
kan ha f6r roll i utvecklandet av f6r-, grund-, sir- och gymnasieskolan. Vad kan
estetiska amnen ytterligare tillfora skolan? Slutligen, det viktigaste perspektivet,
vad behover barnen? Vilka rittigheter till estetisk undervisning har de? Vilket
sambhille vill vi att barnen skall bygga t oss pa vir &lderdom. ..och hur skall det
se ut nir de sjilva blir gamla. Skolan maste anpassa sig till samhillsforindring-
arna. Samtidigt 4r barn- och ungdomsskolan den viktigaste institutionen for att
bygga ett framtida demokratiskt samhille. Vér framtid ir inte ndgot vi blir offer
for — den ir ndgot vi sjilva skapar. Det 4r i skolan vi kan visa upp, och dirmed
overfora, var egen humanistiska grundsyn. Titeln pa denna rapport ir ”Glidje-
imnen eller sorgebarn”. Rubriken syftar p3 de estetiska imnena i skolan. Ar de
glidjeimnen f6r barnen eller skolans dligt skotta sorgebarn? Slutligen ir det
dock barnen som kan bli glidjeimnen eller sorgebarn. Det perspektivet hoppas
jag skall finnas genom hela rapporten. Blir det svirt att hitta barnperspektivet
bland alla siffror sd hoppas jag att ni sjilva kan ligga till det!

Rapportens fokus ir pd musik- och kulturskolornas samverkan med f6r- grund
och gymnasieskolan. Den 4r med andra ord ingen heltickande beskrivning av
de estetiska imnena inom fér- grund- och gymnasieskolan. De kommuner
som inte samverkar med sin musik- och kulturskola kan ha en bittre eller
simre estetisk undervisning in kommunen som har etablerat ett sidant sam-
arbete. Vi vill frin SMoKs sida framhalla att samverkan mellan barn- och
ungdomsskolan och musik- och kulturskolan ir ett sitt att oka kvalitén pa
den estetiska undervisningen — dock inte det enda.

I en rapport som denna vill man girna lyfta fram goda exempel och dirmed
ge feed-back till alla lirare som kiimpar hért for att nd bra resultat varje dag i
skolorna. I de nedslag i olika kommuner som presenteras i rapporten framtri-
der forhoppningsvis en bild som andas optimism. Dir redovisas vad vi kan
gora — om vi bestimmer oss for att gora det! Nir jag skall forsoka analysera
vilka forbittringar som behéver genomféras blir istillet fokus satt pd det som
inte fungerar. Fér att undanrsja hinder maste vi forst se vilka de ir.

Uppgiften nu ir att inlemma den kreativa dimensionen och de estetiska
arbetsprocesserna i alla iamnen och verksamheter som en del av lirandet.
Det ir inte lingre ordet kultur som stér i fokus utan ordet lirande?

Ett annat perspektiv att ha i minnet dr hur det var f6rr. Nir vi liser om skolan
idag och forfasar 6ver hur délig den ir s3 méste vi komma ihdg att den pa

2 Kultur i skolan (2005) Utbildnings- och kulturdepartementet, sid 28
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flera viktiga punkter var simre forr! Alla lirde sig inte att ldsa och skriva till-
fredstillande i den skola jag borjade i 1955. Jag fick en bristfillig estetisk
undervisning i skolan och min kommun saknade helt kommunal musiksko-
la. Min klass fick betyg i séng genom att uppstillda vid orgeln en och en
sjunga en trikig sing i fel tonart. Det var ingen bra skola. P4 flera punkter 4r
dagens skola, lirarna och deras forhillningssitt till barn, mycket bittre idag.
Men brister finns, och de skall vi férska eliminera.

Begrepp och definitioner

I denna rapport kommer jag for enkelhetens skull fortsittningsvis kalla de
kommunala musik- och kulturskolorna f6r “kulturskolor.” P4 samma sitt
forenklar jag for- sir- grund- och gymnasieskolan till "barn- och ungdoms-
skolan”. Kultur i skola 4r ett svarfingat begrepp. I denna rapport anvinder
jag dirfor inte begreppet “kultur”. I forsta hand anvinds istillet begreppen
“estetiska amnen” i skolan och estetiska ldrprocesser”. Det ir heller inga tyd-
liga begrepp. Med “estetiska dmnen” avser jag hir i forsta hand bild, musik,
dans, teater och film. Jag behandlar inte imnena sl6jd och hemkunskap efter-
som de har en svag koppling till kulturskolornas verksamhet. Aven imnet
svenska, ett stort kulturdimne, 4r bara i begrinsad omfattning nimnt av samma
skil.> “Estetiska lirprocesser” beskrivs utf6rligare som begrepp nedan.

Lirare som arbetar med estetiska amnen” kallas i rapporten ibland for “estet-
larare”

3 F3 kulturskolor har idag 7skrivarverkstad”, “kreativt skrivande” som dmneskurs. Diremot
finns ofta skrivande med som ett moment inom teater- och musikkurserna. Att denna del 4r
daligt utvecklad ir en klar brist. Férhoppningsvis blir det bittre framéver. Skrivande som en
konstform har som litteratur, poesi, singtexter och drama en sjilvklar plats i kulturskolan.
Diremot kommer det troligen inte bli aktuellt att ett stort antal ldrare i svenska blir anstillda
av en kulturskola for att sedan arbeta en del av sin tjinst inom en annan skolform. Av detta
skil fir det skrivna ordet en ofértjdnt liten plats i denna rapport nir vi diskuterar estetiska
imnen inom barn- och ungdomsskolan.
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Projekt med “kultur i skolan”

Minga projekt med maélsittningen att 6ka kontakten mellan kulturlivet och
barn- och ungdomsskolan har startats och avslutats. SIA- skolan pa 1970-
talet inneholl i flera kommuner projekt dir kulturarbetare och musikskolor
involverades. I Sédertilje anstilldes till exempel tio musiklirare for att arbeta
med "Musia” som bestod av musikaktiviteter inom den samlade skoldagen
men utanfor den schemalagda undervisningstiden. Manga musikskolor arbe-
tade pd 1970- talet med kompanjonlirarskap framférallt i ddvarande ligsta-
diet. P4 1980-talet genomforde staten en rad satsningar pé kultur i skolan.
Flertalet projekt har inte lyckats sitta ndgra djupa avtryck. Ett av undantagen
hade som mal att féra in dansundervisning i skolan. Dévarande rektorn pa
Danshéogskolan, Lena Malmsjs, skrev 1990

Regeringens stora satsning Kultur i skolan har spelat en avgorande roll for
dansen. For danshogskolans del innebir detta att utbildningen maste
anpassas till en ny arbetsmarknad, nimligen skolan.*

Aven filmverksamheten i skolan har stimulerats med bidrag frin Svenska
Filminstitutet. Filmprojekten har fortsatt och ir fortfarande framgangsrika.

En del dokumentation har gjorts kring olika projekt inom barn- och ung-
domsskolan. Nigra exempel 4r Kultur i skola - kommitténs rapport "Kultu-
rens asplov” 1998, Mats Trondmans rapport frin Kultur i skola — arbetet och
Lena Aulin Grdhamn och Jan Thavenius arbeten kring det tredriga uppdrag
”Kultur och skola” som lirarutbildningen i Malmé fick av regeringen. Aven
Framtidens Kultur har publicerat rapporter och genomfért seminarier kring
deras projekt inom omrédet kultur och utbildning.

Den diskussion som f6rs i exempelvis rapporterna frain Malmé hogskola beror
i mycket liten utstrickning samverkan mellan barn- och ungdomsskolan och
kulturskolan. Trots sin storlek gloms kulturskolan ofta bort nir begreppet
kultur i skola diskuteras. (Kulturskolornas samverkan med barn- och ung-
domsskolan 4r 7- 10 ggr mer omfattande 4n de statliga projektmedel som
drligen delades ut till Kultur i skola- projekten.) Oftast ligger fokus pa skolans
samverkan med kulturarbetare/konstnirer som gistar skolan. Mycket sillan
pa hur estetlirare kan arbeta med kultur i skolan. Detta vare sig de 4r anstill-
da av barn- och ungdomsskolan eller kulturskolan. Jag kan inte riktigt forsta
varfor. Det arbete estetlidrare och gistande konstnirer genomfér pé en skola
méste naturligtvis komplettera varandra. Det 4r dock svért att tinka sig att
konstnirernas insats dominerar. Huvuddelen av arbetet med kultur i skolan

4 Dans i skolan. En metodikskrift frin Danshégskolan. (1990) Danshégskolan

13



méste genomfdras av skolans ordinarie lirare. Den storsta samarbetspartnern
bor vara kulturskolan. Varfér just kulturskolan gloms bort kan bero pd den
mellanstillning som kulturskolans lirare hamnar i. De anses inte tillhora skol-
omridet och inte heller kulturlivet utan hamnar i ingenmansland nir savil
skol- som och kulturfrigor diskuteras.

Varfér har ménga projekt blivit kortlivade?

En rod trdd i alla beskrivningar av projekt som kommit och gitt dr just — de
kommer och gir. De blossar upp och slocknar. Mycket bra verksamhet har
funnits inom projekten. Mycket bra verksamhet genomférs ocksa just nu.
Tyvirr har ocksd de flesta bra projeke lagts ner utan att verksamheten perma-
nentats. Varfor har si minga projeke blivit kortlivade? Jag tror det finns nigra
mdjliga forklaringar:

Korta projekt har dominerat utvecklingsarbetet

Att det uppstar en sirskild projektkultur nir det finns pengar att séka ir ingen
ny sanning. Det 4r nog snarare ofrinkomligt. Nagon engagerad lirare och/eller
skolledare soker ett projektbidrag. Ansokan ir sillan vil genomarbetad och
projektet ir inte forankrat i hela skolan. Kulturinslagen liggs ovanpa det ordi-
narie arbetet och oavsett om projektet ir vil fungerande eller ¢j, hinner det
mycket sillan bli en prioriterad del av skolans verksamhet. Nir projektmed-
len ir slut upphor projekeet.

Projektmedlen ir en forsvinnande liten del av skolans budget

Ar 2004 kostade samtliga skolformer 116,1 miljarder kronor. Storleken p3
medel till kulturprojekt som delats ut sedan 1980-talet har varierat men lit
oss anta att det finns 50 miljoner under ett ar. Det dr mycket hogt riknat. D&
utgdr projektsumman 0,04 procent av totalkostnaden for skolan. Skall en
forbdttrad undervisningsmetodik etableras méste arbetet ha en storre omfatt-
ning. Fler strukturer i skolan méste utmanas och arbetet maste bedrivas mer
langsiktigt och malmedvetet. Att i dagsliget avsitta ndgra miljoner till pro-
jektbidrag for estetiska ldrprocesser riskerar tyvirr ate bli ett slag i luften.

Minga projekt dr uppburna av en ensam eldsjil

Minga projeke drivs pé ett utmirke sitt av en eldsjil. Denna eldsjil kan vara en
lirare som férmodligen har sin skolledares support. Nir eldsjilen byter skola dr
dock detta stod ofta for litet for att bira projektet. Skolledaren viljer att stodja
annat utvecklingsarbete som efterfrigas av personalen. Samma sak hinder nir
en entusiastisk skolledare slutar. Den nya skolledaren fir support frin nimnd
och kommunledning att entusiastiskt ge sig i kast med ett nytt utvecklingsarbe-
te. Projekten blir aldrig mer in ytligt forankrade i skolorganisationen. I virsta
fall fungerar det likadant pa hégre tjinstemanna- och politikernivd. Avgar en
kulturintresserad skolstyrelseordférande upphér kulturprofilen att gilla.
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Strukturerna i skolan idr ”langsamma”

Mainga ldrare ir inte vana att arbeta tillsammans. Att integrera matematik och
bildkonst ir inget sjilvklart for ens nyexaminerade lirare. Kunskap hur man
arbetar amnesoverskridande saknas. Detta giller i lika hog grad estetldrare
som ovriga lirargrupper. Om man i varje projekt som skall arbeta med este-
tiska ldrprocesser borjar fran noll blir naturligtvis vigen ling och motgingar-
na minga. Hjulet skall ideligen uppfinnas pa nytt. Lingsiktiga mal och uthal-
lighet krivs.

Motet mellan Lirargrupper kan innebira kulturkrockar

Jag har alltfér manga génger bevittnat att dven lirare med positiv grundin-
stillning talar forbi varandra. Olika lirargrupper har olika kulturer. En dans-
ldrare 4r van att ta hand om en grupp som i bérjan av en lektion rusar runt i
lokalen. Hon — for det 4r det oftast — har full kontroll. For klasslidraren inne-
bir det kaos och att tappa kontroll. Det handlar om olika metoder. Bada vill
kontrollera gruppen si att den blir koncentrerad — men metoderna skiljer. Att
hitta sina olika roller i samverkan tar tid.

Exemplet KSM — Kreativ skolmiljo

Regeringen utsdg &r 2000 SMoK till innehavare av det nationella uppdraget
inom omridet musik under tre ar. Det projekt som startades hette Kreativ
skolmiljé. Elva kommuner valdes ut. Ett stort fortbildningsprojekt med lira-
re och rektorer frin bade kulturskolorna och de deltagande grundskolorna
genomfdrdes. Under projektet var entusiasmen stor. Lirargrupperna hann
lira kinna varandra och fick ett mer gemensamt “sprak” att anvinda i det
fortsatta samarbetet. Nagon utférlig utvirdering av projektet gjordes tyvirr
inte. De deltagande skolorna skrev dock en rapport som finns att ladda ner
frain SMoK hemsida www.smok.se. Hur mycket av detta lever kvar nu knappt
tre 4r efter det att projektet avslutats?

Detta ir det enda storre fortbildningsprojekt som SMoK ansvarat for varfor
det kinns motiverat att studera resultatet lite nirmre. Hir 4r en kort beskriv-
ning av var varje kommun befinner sig i utvecklingen idag:

Falkenbergs kommun

”KSM har varit en inspirationskilla bade till fortsatt samverkan med grund-
skolan samt f6r utvecklandet av den kulturskola vi idag har. Projektet var
ocksa en viktig inspirationskilla for att bygga ut musikskolan med andra
dmnen in musik. Idag nds samtliga elever i &ldern 7- 8 &r med rytmik, dans,
bild och drama. Méjlighet finns dven till mer projektinriktat arbete i nigra
skolor varje lisir. Aven kompetensutveckling av barn- och ungdomsskolans
personal genomférs i ar.”
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Hibo kommun

"Verksamheten fortsitter. En viss svacka intriffade foregdende &r p.g.a. av
mindre engagemang frin en rektor pd grundskolan. Samarbetet 4r inda vil
forankrat hos grundskolans lirare och elever som tillsammans med kultur-
skolan bildar ett kulturrad som haller i planeringen. Diremot ir forank-
ringen svagare pa central nivd i kommunen. Det bygger — pd gott och ont —
pa att de enskilda rektorerna pa grundskolorna och musikskolan 4r intresse-
rade och engagerar sig for samarbetet. For nirvarande fungerar det bra.
Samverkan finns med alla skolor. Den skola som medverkade i KSM-pro-
jektet skulle ses som ett foredome. For nirvarande arbetar musikskolan med
att organisera samtliga lirare som arbetar med klassmusik sé att de har ett
storre utbyte med varandra. (Somliga dr GG-lirare, andra ir vanliga 1-7
ldrare.)”

Ljusdals kommun

”Attitydforindringen som KSM- projektet innebar haller i sig fortfarande.
Det ir kanske det mest positiva. Alla 80 elever pd Nybo skola, frin forskole-
klassen tom 8k 6, samt alla klasslirare och tvi - tre musiklirare frin kommu-
nala musikskolan har deltagit i projektet. Gitarr- och fiolgrupperna som star-
tades under projektet pagir fortfarande.”

Luled kommun
Luled har fortsatt sitt arbete. Det finns mer utf6rlige beskrivet nedan.

Lunds kommun

”Kulturskolan Lund hade ett samarbete med Flygelskolan. Samarbetet pagar
inte som Kreativ skolmiljéprojekt lingre. Diremot har vi kontakt med en
entusiastisk lirare vid Flygelskolan som arbetar vidare i kreativ skolmiljpanda.
Det gor sikert fler dir ocksa. Det specifika projektet lades ner dérfor ate vi
nog mjolkat ur det som var méjligt att gora. Flygelskolan 4r ocksé en skola
med en egen kraftig kulturprofil och man anviinder sig mycket av konstarter-
na i undervisningen. Projektet i sig var dock av stor betydelse for Kultursko-
lan och vi har gitt vidare och fitt sronmirkta pengar for skolsamarbete dir
arbetssittet i en del bestdr av “estetiska lirprocesser”.

Lycksele kommun

"For Lycksele kommuns del har samarbetet med grundskolan fortsatt pa det
inslagna spdret. Det som vi byggde upp under KSM-tiden har levt vidare.
Lét vara att de ekonomiska forutsittningarna sitter vissa begrinsningar. Vil-
jan att dstadkomma dnnu fler kreativa inslag i samarbetet grundskola/musik-
skola finns men ir inte alltid mojliga att genomfora av ekonomiska skal,

tyvarr.

Omfattningen dr ungefir densamma som tidigare. KSM-projektet var oer-
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hért givande och inspirerande for deltagarna frin vir kommun. Vi fick tips
och idéer samt skapade nitverk med deltagare frin de andra kommunerna.”

Ockelbo kommun

Lotta Wennlund som ir rektor f6r kulturskolan har sedan projektet avslutades
blivit rektor dven fér den grundskola, Raboskolan, som deltog i projektet. Dir-
for dr det sjilvklart att en fortsittning i ngon form finns kvar. ”Vi arbetar inte
pa samma sitt nu som under projektet. Diremot 4r det tydligt att det arbets-
sitt som grundskolans lirare inspirerades till finns kvar pa grundskolan.”

Sigtuna kommun

”Sigtuna kulturskolas samverkan med Ekillaskolans ar 7-9 fortsitter. En viss
dndring av upplagget har skett, nu fir alla sjuor prova alla inriktningar; dans,
drama och instrument. Attorna fir i 4r vilja vad de vill fortsitta med. Vi har
nu haft samverkan med skolan i sju &r och det fortsitter. Vi har ju éven en hel
del samverkan med andra skolor, inte minst har verksamhet fér funktions-
hindrade blivit ett stort omrade f6r oss.”

Stockholms stad

”Vi hade ett samarbete med Bredingsskolan inom KSM- projektet. Vi har
idag inte samma typ av organiserad samverkan som under projekttiden. Dire-
mot arbetar tvi ldrare frén oss dir fortfarande. Vi har ocksd samarbete med
flera andra skolor i omridet.”

Uddevalla kommun

”Samarbetet med Dalabergsskolan pdgér fortfarande och ir till omfattningen
lika stort som under projekttiden. Kanske till och med lite storre! Orsaken till
detta tror jag 4r att vi under nigra ar kunde utveckla en arbetsmodell som spreds
over hela skolan, och inte till enstaka klasser. Den kreativa profilen pa skolan
skapade en identitet och stolthet som hela skolan kunde samlas kring. De ldrare
som var med i projektet jobbar fortfarande kvar och samarbetet ir nu av mer fast
karaktir. Sedan KSM-projektet avslutades har vi blivit kulturskola och har nu
dven dans, drama och kreativt skrivande (skrivarverkstad). Detta har inneburit
dnnu storre mojligheter for oss att erbjuda vira tjdnster till andra skolformer.”

Vansbro kommun

”Kommunen har haft en ekonomisk svér period vilket drabbat projektet.
KSM lever men gir pé kryckor. Bara tva pedagoger av fyra finns kvar. Osikert
om det fortsitter under 2006”.

Vad liir vi oss av KSM-projektet?
Ett utvecklingsarbete dir estetiska lirprocesser skall i ett ordentligt fiste i
skolvardagen kriver tid och omfattning. Det krivs ordentliga insatser under
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flera &r — frimst i form av kompetensutveckling av lirare. Projektet KSM har
pa det planet varit ovanligt lyckat! Bara en av de deltagande kommunerna
kan sigas ha tappat bort den inspiration projektet gav. Alla andra har fortsatt
att samverka och flera kommuner har gitt vidare med annat utvecklingsarbe-
te i projektets anda. Dirmed har detta projekt ett betydligt bittre resultat in
de flesta andra. Jag tror att tre viktiga komponenter bidragit till detta.

1. Projektet var helt fokuserat pa gemensam fortbildning.

2. Projektet kunde pagd under tre r med arbete i hemkommunen varvat
med fortbildning i internatform.

3. Ingen elevverksamhet har betalats med projektpengar. Allt staten bidrog
med, 1 miljon per dr, har gitt till kompetensutvecklingen. De lokala
kostnaderna, I6ner mm, har de deltagande kommunerna sjilva svarat
for. Det innebar i sin tur att det inte uppstatt ndgon brist pa pengar for
att fortsitta driva verksamheten nir projekttiden tog slut.

Dessa slutsatser 4r ndgot som maste tas till vara i ett eventuellt fortsatt utveck-
lingsarbete kring estetiska lirprocesser. SMoK féreslar nedan ett fortbild-
ningsprojekt dir vi kan tinka oss ett liknande uppligg.

Utsmyckni an Kulturskolan i Kramfors
v o
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Hur samverkar kulturskolan med barn- och
ungdomsskolan?

For att fa svar pa denna friga skickade SMoK ut en enkit till samtliga Sveri-
ges kommuner. Hela 83 procent av kommunerna har svarat. Bortfallet 4r for-
delat s3 att det inte ger anledning att befara en viss typ av kommuner har fal-
lit bort. Svaren kan dirfér anses ge en rittvis bild av hela landet.

I stort sett alla kulturskolor, 96 procent, har ngon form av samverkan med
barn- och ungdomsskolan. Den vanligaste formen av samverkan ir att den
frivilliga undervisningen bedrivs i barn- och ungdomsskolans lokaler under
skoldagen. Eftersom den i de flesta fall dr avgiftsbelagd kan den inte vara en
del av liroplanen. Den vanligaste formen ir att eleverna gir “fran” eller “dill”
en annan lektion, alternative gér pa en frivillig lektion under en rast eller hal-
timma. I de flesta fall handlar det om musiklektioner, enskilt eller i form av
en liten grupp. Ensembleundervisning och dans-, bildkonst-, film- och tea-
terundervisning dger i de flesta fall rum senare pé eftermiddagen eller pa

kvillstid.

Kulturskolornas elever genomfoér ménga konserter inom barn- och ungdoms-
skolan. 170 kommuner, motsvarande 75 procent, arrangerar i medeltal 16
konserter per r. Det betyder att kulturskolorna totalt i riket ger 6ver 3 000
konserter per ar inom barn- och ungdomsskolan!

”Undervisning enligt liroplan” genomférs av 72 procent av kulturskolorna.
Det innebir att tre av fyra kulturskolor har lirare anstillda som utfér sitt
arbete som en del av barn- och ungdomsskolan verksamhet. I vilken man
dessa tjinster redovisas som en del av dven barn- och ungdomsskolans resur-
ser 4r formodligen varierande. Min erfarenhet ir att det finns en betydande
grézon mellan vad som riknas som en del av den obligatoriska skolan och vad
som inte gor det. I vissa fall har dven kulturskolor valt att kategorisera exem-
pelvis kompanjonlirarskap i &r 2 som “annat”, d.v.s. inte undervisning enligt
liroplan, dven om det f6r mig uppenbarligen ir just detta. I de fall detta skett
har jag flyttat svarsalternativet till ritt kolumn. Detta sagt framféralle for att
belysa att det inom kulturskolorna inte alltid finns en kunskap om barn- och
ungdomsskolans vokabulir samt att rektorer inom barn- och ungdomsskolan
inte heller alltid funderar Gver vad som ligger inom hans/hennes ansvarsom-
rade och vad som inte gor det. Detta giller inte minst den vanligaste samar-
betsformen frivillig undervisning under skoltid”. Mer om "undervisning
enligt liroplan” nedan.

Nistan var tredje kulturskola, 29 procent, arrangerar professionella kultur-
program for barn- och ungdomsskolan. Sammanlagt finns anslag f6r denna

19



80%
= Samverkansformer
| 72%
/i
LA 55 %
| |
;T'T 29%
| 13%
DI DT LT (o) N (o)) © £ o "a
SE= o= £s £ o 5 g
252 &8 G o) =3 2 g=
s o =2 S = 52
C o © C @ - 05 o
[} =0 [0 4 D = 2]
tohs} IS oS E [ Q3 =
cc ] o o o= ]
55 £ 5S¢ a2 2
I ]
o X
w w

Tabell 1. Andel kommuner med olika samverkansformer mellan kulturskola och barn- och ungdoms-
skolan. Angivit i procent av alla kommuner.

verksamhet pé ca 5,8 miljoner kronor per ar. Verksamheten kan utggoras av
inkopta teaterforestillningar, skolbio, konserter mm. Ménga kulturskolor har
didrmed inte bara traditionell undervisning utan ansvarar dven for en verk-
samhet som forr vanligen lig pa en kulturfrvaltnings ansvarsomride.

Samverkan med sirskolan har inte efterfrigats specifikt. Tyvirr kan jag dérfor
inte ange hur stor den ir. Atta skolor har som extra uppgift uppgett att de har
en samverkan med sirskolan. Férmodligen ir den storre 4n sd.

Under "Annat” dterfinns ytterligare en del samverkansformer som det kan
vara svért att avgora om de ingdr i den liroplansreglerade undervisningen
eller ej. Ndgra exempel frin enkiten dr "konserter och shower i samarbete
med grundskolan”, "juldanser med alla LM-stadiebarn”, kulturskolans kvill
for alla grundskoleelever en ging/vecka” och ”Skolorkester”.

Drygt en tredjedel, 37 procent, av kulturskolorna uppger att de har nigon
form av uppdrag, i budget eller som ett nimndbeslut, att genomfora verk-
samhet inom barn- och ungdomsskolan. I resterande kommuner sker sam-
verkar antingen inom ramen for kulturskolans budget eller som kép- och silj-
verksamhet.
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Tabell 2. Fordelning mellan olika konstformer inom kulturskolornas verksambet i barn- och ung-
domsskolan. Redovisat i beriknat antal heltidstjiinster i hela landet.

Undervisning i musik 4r den vanligaste verksamheten nir kulturskolornas
lirare arbetar inom barn- och ungdomsskolan. Dirnist kommer verksamhet
dir olika konstformer och imnen blandas. En vanlig form ir olika typer av
projekt dir flera ldrare arbetar tillsammans. Med tanke pd att endast 18 kul-
turskolor, ca 8 procent av samtliga, har angett att de i férsta hand bedriver
undervisning dir flera skolimnen samverkar tematiskt kan det hoga resultatet
hir vara ndgot missvisande. Jag tror att exempelvis klassorkestrar, musiktera-
pi, sdng/rytmik mm i flera fall ryms inom detta svarsalternativ. Férmodligen
skulle stapeln med "Musik” vara ndgot hogre pa bekostnad av stapeln ”Olika
konstformer” tillsammans. Helt klart ir i varje fall att musiken fortfarande
dominerar undervisningen, samtidigt som dans och teater férmodligen vixer
snabbt. Eftersom vi saknar longitudinella studier 4r detta ett antagande. Sam-
manlagt innebir siffrorna i tabell 2 att motsvarande nistan 200 heltidslirare
dr anstillda av kulturskolorna men arbetar inom barn- och ungdomsskolan.
Antalet personer som delar pd dessa 200 tjdnster saknar vi uppgift pd, men en
kvalificerad gissning 4r att det handlar om 400-700 lirare som i hela eller

> Enligt Skolverkets rapport 265 (2005) Beskrivande data 2005 Férskoleverksamhet, skol-
barnsomsorg, skola och vuxenutbildning dr motsvarande 207 124 heltidslirare anstillda
inom for- grund- gymnasie- sirskola och fritidshem.

21



delar av sin tjinst arbetar inom barn- och ungdomsskolan. Omriknat i peng-
ar handlar det om en verksamhet omfattande drygt 76 miljoner kronor per
ar. Ndgon statistik 6ver antalet anstillda inom kulturskolorna finns inte men
200 lirare motsvarar ca 6 procent av kulturskolornas totala verksamhet. Verk-
samheten dr med andra ord omfattande i sig, men i relation till hela kultur-
skolornas verksamhet och, i dn hégre grad, till barn- och ungdomsskolans
verksamhet 4r den mycket begrinsad. I férhéllande till all personal inom f6r-
skola, fritidshem, grundskola och gymnasieskola motsvarar den knappt 0,1
procent.” Det 4r knappast en resurs som kan forvintas forindra hela skolans
arbetssitt. Riknat pd andel av alla lirare som arbetar med estetiska imnen i
skolan motsvarar den ca 3-5 procent av den estetiska undervisningen.

Mainga kulturskolor arrangerar kompetensutveckling fér barn- och ungdoms-
skolans personal. Vanligast 4r musik. Nirmare 40 procent av kulturskolorna
har angett detta. Fortbildning arrangeras dven inom teater, dans, bildkonst
och film i den storleksordningen. Under 6vrigt nimns “kreativt skrivande”,
“kulturarv”, ”data”, "stresshantering”, "estetiska lirprocesser” mm. Samman-
taget visar detta att manga kulturskolor utgor en stor och utnyttjad kunskaps-
bank f6r den lokala barn- och ungdomsskolan.

Flera kulturskolor har gemensam skolledning med en annan skolform. 29
grundskolerektorer ir tillika kulturskolechefer. Deras bakgrund och utbild-
ning varierar. Om det ir en kulturskolerektor som blivit grundskolerektor
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Tabell 3 Kulturskolor med g kolledning med skolform.
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eller vice versa, vet vi inte. Férmodligen det senare. I tv4 fall driver kultursko-
lorna egna grundskolor. En av dessa, Ringsbergskolan i Vix;jo, presenteras
nirmare nedan. I andra fall har istillet kulturskolan “lagts under” en grund-
skola for att kunna spara in pa administration. Flera kulturskolor, 16 stycken
dr ssmmankopplade med gymnasieskolan och dé framforallt med det estetis-
ka programmet. Under "Ovrigt” finns nigon skola med gemensam ledning
med sirskola och nigon dir bibliotek och kulturskola drivs som en enhet.

Vilka grupper anser kulturskolans chefer ir de mest drivande i frigan om sam-
arbetet mellan kulturskolan och barn- och ungdomsskolan? I enkiten finns
ndgra firdiga svarsalternativ och ett 6ppet alternativ. Ett, inget eller flera svars-
alternativ kunde anges. De fordelar sig, i storleksordning, pa f6ljande sitt (Se
tabell nedan):

(")nskar OkCICI somverkon

Grundskolans larare
Kulturskolans ledning
Kulturskolans larare
Grundskolans ledning
Forskolans larare
Skolstyrelse (el. motsv.)
Foréldrar till barn i grundskolan
Kulturndmnden (el. motsv.)
Forskolans chef
Gymnasieskolan ledning
Foraldrar till barn i forskolan
Foraldrar till barn i kulturskolan
Kommunstyrelsen
Gymnasieskolans larare
Foréldrar till barn pa gymnasiet

Politiskt parti

Annat

Tabell 4. Kulturskolornas chefers syn pa vilka grupper i kommunen som mest énskar 6kad samver-
kan. Visat som antal kulturskolor som niimner en viss grupp som séirskilt intresserad av skad sam-
verkan. Flera grupper har kunnat anges.

Av tabell 4 framgdr att 164 av kulturskolans chefer har svarat att grundsko-
lans ldrare 4r den grupp som de uppfattar mest énskar en 6kad samverkan.
Det visar att 70 procent av cheferna anser att detta ir en padrivande grupp,
men det dr ocksd en indikator pa att det 6ver huvud taget finns grupper som
onskar mer samverkan. (Ett mojligt svarsalternativ var att inte ange nigon
grupp.) Det framgér ocksé av tabellen med all 6nskvird tydlighet att det i for-
sta hand ir de anstillda, inte forildrar eller politiker, som ir den grupp som
enligt kulturskolecheferna dr mest aktivt for en okad samverkan.
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Vilka dr d4 hindren for en 6kad samverkan? Frigan stilldes pd samma sitt.
Nigra firdigformulerade svarsalternativ och ett alternativ for 6vrigt. Firre
kulturskolechefer har svarat pa denna friga. Om det skall tolkas som att det
inte finns ndgra klara hinder eller om frigan var svar att svara pa kan jag bara
spekulera i. Férmodligen 4r det en kombination av bada skilen. Av tabellen
framgar klart att det 4r ekonomi och praktiska férutsittningar som upplevs
vara hindren fér en 6kad samverkan — inte motstdnd frin andra personal-
grupper eller politiker. Under ”Ovrigt” finns en del intressanta kommentarer:
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Eftersom vi har ko pd en del instrumentgrupper si vill politikerna att vi
tar hand om dem i férsta hand. Dirfor blir det inte s& mycket resurser
over till samarbete med andra skolformer. Vi tillhér fritid/ kultur/turism-
forvaltningen.

Organisationskulturer — obligatorisk skolform jfr frivillig skolform jfr fri-
tidsfrdgor i férvaltningen.

Tiden ricker inte till f6r att uppfylla alla 6nskemal frin andra skolformer.

Ordet "ointresserade” kan bytas ut mot "inte tillrickligt angeligna.”
Olika nimnder férsvirar samverkan och gemensam syn pd de estetiska
dmnena. Saknar en gemensam syn och en likvirdig utbildning i de estetis-
ka imnena mellan alla skolor i kommunen och kulturskolan.

Det finns en politisk press att nd liroplanens mél i matematik och sprik.
Ovriga dmnen hamnar licc i bakvatten, ofta p.g.a. brist p& kunskap och
insikt i vad samverkan mellan imnen kan innebira f6r utveckling och

maluppfyllelse.

De flesta skolledare ir positiva men vissa ser ibland samarbetet som en
avlastning. I ett samarbete dr det viktigt att bide grundskola och
musik/kulturskola tar ett gemensamt ansvar.

Ofta finns stort intresse frn tex grundskolans ledare och skolpolitiker — i
ord. Nir det kommer till kritan, d.v.s. nir prioriteringar gors sitts oftast
svenska, matte och engelska i centrum.

Vart samarbete med grundskolan handlar mest om att bistd vid termins-
och lisérsavslutningar



Hinder fér kad samverkan

Brist pa pengar -

estetiska amnen kostar mer 78

Brist pa lokaler och teknik 77

Svart hinna med gemensam
planering och utvardering

Laroplan och timplan ett hinder

Barn- och ungdomsskolans ledning
ointresserad

Kulturskolans larare saknar
kompetens

Olika larargrupper
“talar inte samma sprak”

Larare inom BoU.skolan ointresse-
rade

Ovrigt
Kulturskolan larare ointresserade

Politiker ointresserade

Féraldrar nedvarderar betydelsen
av estetiska &mnen

Tabell 5. Vilka hinder for okad samverkan ser kulturskolans chefer? Visat som antal ginger en chef
angivet ett hinder. Valfritt antal hinder har kunnat anges.

Sammanfattningsvis pekar enkitens svar pa nigra viktiga fakta:

1. Det finns en samverkan mellan kulturskolan och barn- och ungdoms-
skolan i de allra flesta kommuner. 96 procent har svarat att en samver-
kan finns.

2. Sammanlagt 400-700 lirare motsvarande 200 heltidstjinster pa kultur-
skolorna ir involverade 1 detta samarbete. I relation till hela barn- och
ungdomsskolan ir de en forsvinnande liten (0,1 procent) andel av det
totala antalet lirare.

3. Kulturskolornas chefer anser att 6kad samverkan dnskas fran framfér-
allt kulturskolan och lirare pd grundskolan. Ingen ir direkt emot. Poli-
tiker och ledare i kommunen verkar dock inte vara tillrickligt angelig-
na for att ett omfattande samarbete skall etableras.

4. Hindren uppfattas av kulturskolans ledare som i férsta hand ekonomis-
ka och praktiska, inte kopplade till negativa attityder eller brist pd kom-

petens.
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Nedslag i verkligheten

Kulturskolan i Véaxjo

Utbud: musik, dans, drama/teater, bild,
samverkan med grundskola
Kommunalt anslag: 10,9 mil;.
Invanarantal: 76.755

www.vaxjo.se

www.ringsbergskolan.nu

-4/-

Erlmg Rask, rektor for ngsbergsskolan

Kulturskolan i Vixjo har startat en egen grundskola

Initiativet till att kulturskolan startade en egen grundskola kom f6r acta ar
sedan frin kulturskolans rektor Erling Rask i nira samverkan med divarande
forvaltningschefen pa barn- och utbildningsforvaltningen. Ett brev skickades
ut till kommunens grundskolelirare med en forfrigan om det fanns intresse
att diskutera en ny grundskola med estetisk inriktning. Ett 20-tal lirare slot
upp. Ménga var positiva men frigan visade sig snart inte vara politiskt ging-
bar. Den lag dirfér ndgra ar i trida.

Ett par ér senare blev en skollokal "6ver” och det gjorde att planera plotsligt fick
ny fart. Ar 2000 kunde Ringsbergskolan startas med de ligre drskurserna och
skolbarnomsorg (fritidshem) i anslutning till skolan. Den har successivt byggs pa
och omfattar nu F-8. Hésten 2006 4r den fullt uppbyggd. Alla arskurser bestdr
av ca 20 elever. Efterfrigan ir i stort sett lika med antalet elevplatser. Nigra ele-
ver har efter ndgot &r insett att de inte passar pd skolan men de allra flesta som
borjat gir kvar. Ibland har det varit svért att fylla hal efter elever i hogre arskurser.
De som da borjar 4r inte vana vid arbetssittet vilket skapar problem. Négot stor-
re bortfall har dock inte uppstétt. Snittet ligger pa 20 elever som planerat.

Den mélsittning som fastslogs av barn- och utbildningsnimnden nir skolan
startade var:

ngsbergskolan ar

en grundskola F-9 som anvinder de estetiska amnena som verktyg vid
lirandet

* en skola dir lust och glidje skall genomsyra skoldagen

* en skola dir alternativa inldrningsklimat fir rida

* en skola som inte 4r bunden av gamla traditioner och som lever upp till
den liroplan som Sverige fick 1994

* en skola dir mélsittningen dr mycket klar och tydlig for all personal och
for barn och forildrar, dir timplanen inte skall styra undervisningen

26



* en skola dir kvalitetssikring 4r ett viktigt verktyg
e en skola dir arbetssittet skall vara temabaserat med baskurser 1 svenska,
matematik och s& sméningom sprik och SO/NO

Nir personalen anstilldes fick kulturskolan méjlighet att vilja de lirare som var
mest engagerade och kompetenta. Nigra av de lirare som deltagit i de forsta dis-
kussionerna var de som forst anstilldes och de 4r fortfarande kvar pa skolan. Idag
finns 17 anstillda. Inga formella kompetenser utéver lirarbehérighet krivs. Inga
lirare med estetisk lirarexamen, ett- eller tviimneslirare anstilldes 1 ett forsta
skede. Idag képer skolan 50 procent dramapedagog, 50 procent musikpedagog
och 50 procent bildpedagog av Kulturskolan. Lirare och fritidspedagoger anstill-
des frdn start pd semestertjidnster. En av ldrarna var aktiv i Lararforbundet vilket
kan ha péverkat att denna friga heller inte blev ndgon facklig tvistefriga. De
inhyrda estetlirarna arbetar dock pé traditionellt liraravtal. “Det ir sikert nista
steg att vi ocksd gér over till semestertjinster — dven om det inte skulle passa mig
just nu” siger musikpedagogen Bitten Lofgren.

De férsta ldrarna var med och beslutade om riktlinjerna f6r de forsta dren. Arbets-
sdttet 4r temainriktat i kombination med dmneskurser. Inspiration har bl.a. him-
tats frin Bifrostskolan i Danmark. Det finns dven idag ett tydligt aktivt deltagan-
de fran alla lirare kring besluten om skolans inriktning.

Jag besoker en klass som arbetar med matematik. De utgir frin ménster. De letar
efter monster, tecknar av dem och gér egna. Geometri pa ett lustfyllt sitt.

Sjunga vokaler, hoppa konsonanter
Tonsitta Sveriges dlvar/stider/kommuner
Spela rytmer till glosor

Gora ramsor till kroppsdelar

Dansa/spela vals till treans tabell

Eller tango till fyrans

Dramatisera kretsloppet osv. ...

Skrev Bitten nir lirarna arbetade med ”Vad ir estetisk profil for mig?”

| Jie B

= —
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Karin Kongstad (s) ir ordférande i i skol- och
barnomsorgsnimnden. Jag far tillfille att triffa
henne under eftermiddagen. Hon ir idag ansvarig
for skolverksamheten men satt inte i nimnden nir
beslutet att inritta Ringsbergskolan togs. Karin
framhaller att Ringsbergsskolan ir ett flaggskepp i
kommunen. "Personalen gor ett mycket bra jobb
— och det giller inte bara sjilva kulturprofilering-
en. De ir féredomen dven pd andra sitt; Bifrost-
profilen, samverkan mellan lirare i arbetslag,
semestertjinster, sittet att arbeta med barn som

Karin Kongstad, ordfi skol- och . .
barnomsorgsnimnden har mitt dﬁllgt pfi andra skolor mm.

”Inrittandet av skolan har dock inte varit problemfritt. Tyvirr blev Ringsberg-
skolan lite av en gokunge i kommunen. I underlaget till beslut fanns bara en
budget for forsta aret. Det har gjort att kostnader for utbyggnaden, exempelvis
hela renoveringen av skolbyggnaden som nu gors, har tillkommit. Det gor att
skolan naturligtvis blir utsatt for ifrdgasittande och kritik. Nigra tycker att det
var onddigt att skapa ytterligare en skola nir vriga kommunala skolor tappar
elever. I ndgra fall kan det ocksa upplevas som konkurrens om elever. Ring-
bergskolan ses som en kommunal “friskola.” Ingen ifrigasitter profileringen
som sidan — bara behovet av att starta ytterligare en grundskola. De borgerliga
partierna ville for tvd 4r sedan inte fortsitta att bygga ut skolan till F- 9 skola
utan stanna vid F- 6. En del av de hir problemen hade kunnat undvikas om vi
hade haft ett mer omfattande beslutsunderlag frin borjan” framhéller Karin.

Jag papekar att jag tycker det 4r modigt — och idven principiellt intressant — att en
kommun skapar en s3 hir tydligt profilerad grundskola. Det ir ju annars bara
friskolor som blir tydligt profilerade. Karin anser att friutrymmet att genomféra
en profilering finns hos alla skolor i Vixj6. En tydlig profil borde gi att skapa pé
fler skolor. Jag menar att den centrala frigan — tyvirr — ir att det méste till en ny
personalgrupp som vill ndgot gemensamt for att ndgot radikalt skall hinda. I
vart fall kiinner jag inte till nigot exempel pd motsatsen. Bara att infora 40-tim-
marstjinst skulle vara jitteproblem pa en redan befintlig grundskola! Ringsberg-
skolan fick ocksd majlighet att starta med en ny specialintresserad personalgrupp.
Karin haller med om betydelsen av detta men i4r kanske nigot mer optimistisk
4n jag att fler kommunala skolor skall hitta en tydlig profil.

Jag undrar vem som “igde frigan” om Ringsbergskolan frin borjan. Karin
menar att det var Erling Rask med stdd av divarande forvaltningschef som
var de drivande. "Ingen politiker 4ger fragan idag heller” menar Karin. Hon
ser frimst sin uppgift att ro projekeet i land nir det nu ir sjosatt. Aven om
hon ir positiv till verksamheten.
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Jag dterkommer till detta med sirskilt utvalt personal. Nu nir Ringsbergsko-
lan utskar sin personal och andra skolor har 6vertalighet finns en risk att lira-
re med LAS- foretride hamnar pa Ringsbergskolan utan att vara intresserade
av skolans profil. Karin betonar att den frigan inte 4r uppe pé politikernas
bord. Den ir deligerad. Det ir heller inget som diskuterats. Hon tycker ocksa
att lirarna méste ju ind acceptera profileringen nir de tackar ja till placering
pa skolan. Kanske #r det ocksd bra att det kommer in ldrare som "inte ir frils-
ta frin borjan.” Sjilv tror jag att risken ir stor att det kommer lidrare som
siger ja till konceptet f6r att de inte vill riskera sitt jobb. Sedan ir de inte s&
intresserade av att jobba med profileringen och blir bromsklossar.

Karin tror inte att det géte lika ldtt att starta Ringsbergskolan som friskola.
Skolan har fatt ett stort stod av kommunen. Det hade varit svart att lsa en
hel del av lokalfrigorna. Aven skolmatsfrigan har varit foremal for politiska
beslut eftersom den inte kunde 16sas pé ett enkelt sitt mellan Ringsbergs- och
gymnasieskolan. Manga friskolor skulle nog vilja vara kommunala for act d&
fi en storre legitimitet. Och vi i kommunerna ir alldeles f6r daliga p4 att silja
kommunen som varumirke.

P4 hemvig frin Vixjo snurrar tankarna. Ringbergskolan ir en vildigt intres-
sant skola. En framgangsrik férnyare. Det skulle behovas fler exempel av
denna typ av skola for att dra l&ngtgiende slutsatser vad som ir de stora vins-
terna f6r en kommun att ha en kulturprofilerad skola. Jag skulle ocksa tycka
att det vore spinnande om fler lirare med estetisk lirarexamen gick in pa
semestertjinst och deltog i lirararbetet p& samma villkor som andra lirare.
Nu ir de fortfarande dill en del "gistartister”. Det kanske kommer...

29



Kulturskolan i Mark
Utbud: musik, dans, drama/teater,
bild, film

Kommunalt anslag: 9,6 mil;.
Invénarantal: 33.356
www.kunskapenshus.mark.se

I Marks kommun ir kulturskolan en del av Kunskapens Hus!
Christer Holmstrom ir nytilltridd rektor f6r Kultur-
skolan sedan en minad tillbaka nir jag kommer pd
besok. Inte litt att d& ge en uttémmande beskrivning
av verksamheten. Han ir en av fem rektorer i en stor-
re organisation, inte “bara” rektor for Kulturskolan.
Han ir dven rektor for alla ldrare inom estetiska pro-
grammet och mediaprogrammet inom gymnasiet. Av
det skilet har han nu arbetsledaransvar f6r drygt 50
lirare. Han ir ensam skolledare men har stor hjilp av
dels en lirare, Inger-Lisa Backvall som pa 30 pro-
cent av sin tjidnst fungerar som verksamhetsledare,
samt Carola Melo som ir ansvarig for produktioner  cp,iczer Hotmstrom, rektor
och programverksamhet, bl.a. inom Kulturskolan. pé Kulturens Hus

Kulturskolan har haft ansvaret for det estetiska programmet sedan Kunska-
pens Hus byggdes i Kinna for fem &r sedan. D3 var programmet inte sirskilt
populirt, eleverna valde gymnasier i andra kommuner. Ar 2000 sokte tre ele-
ver! Nu har trenden vint och 2005 togs 50 elever in pé 48 platser. 46 pé for-
stahandsval. De allra flesta frin kommunen. Inga prov finns utan alla tas in
efter en forberedande intervju. Musik- och teaterinriktningen fyller sina plat-
ser medan dansen fortfarande fir kiimpa for att fi in tillrickligt med elever.
Vad det beror pd kan Christer inte riktigt svara pd. “Kanske har det att gora
med att vi inte har dans som frivilligt iamne inom Kulturskolan” spekulerar
han. "Det finns en bra privat dansstudio i kommunen och dirmed saknas
relation till de elever som gir dir. De dansintresserade eleverna soker andra
utbildningar. Att bryta den trenden stir pd dagordningen.”

Lirarna pa estetprogrammet och mediaprogrammet har "tillhért” Kultur-
skolans rektor i ett par ar. Vid ett snabbt besok ir det svért att hitta nigon

lirare som ser nackdelar med den organisation som finns nu. Den enda nega-
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tiva bieffekten som jag fir fram i samtal ir att det finns en risk att den frivilli-
ga verksamhetens timmar blir buffert nir gymnasiet kriver resurser. Blir det
fler timmar ett ldsar for slagverksliraren inom gymnasiet sd fir han ndgot firre
timmar inom den frivilliga verksamheten som inte ersitts med en vikarie utan
istillet gr ut 6ver antalet frivilliga elever. Den problematiken 4r inte Marks
kommun ensamma om.

Jag fragar Christer vad han ser f6r férdelar med organisationen. (Nigra nack-
delar har han inte hunnit uppticka!) Christer lyfter fram nigra punkter:

* "Hog kvalité. Genom kombinerade tjinster inom gymnasiet och den frivil-
liga verksamheten fir skolan bra behériga lirare pa alla tjinster. Lirarna fir
bra 16n i forhallande till manga anstillda inom mer traditionella kultursko-
lor. De kan jimf6ra sig med 6vriga gymnasielirare.

* Gemensamt resursutnyttjande. Alla salar ir vilutrustade. All teknik anvinds
”dygnet runt”.

* Fordel av att vara en del av en stérre organisation. Dels nir storre inkép
miste goras, exempelvis nir dyr teknik gir sonder finns hela skolans inkops-
summa att diskutera inkép for, och dels nir skolan exempelvis fir interna-
tionella besok finns en storre organisation att tillg.

* Nirheten till 6vrig utbildningsverksamhet i kommunen. Just nu finns nigra
kurser inom KomVux som genomférs av Kulturskolans lirare.”

Skolan, dvs Kunskapens Hus, 4r en hirlig miljs. 27 000 kvadrat. Fullt utrus-
tad scen med publikkapacitet pd 500 personer. Dels ir hela skolan snygg och
vilutrustad, dels kinns atmosfiren ledig och avslappnad bade bland elever
och i lirarrummen. Harmonisk helt enkelt. Man ser med blotta 6gat att Marks
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kommun har satsat. Jag frigar utbildning-
schefen Janet Zetterstrand, som har sin
arbetsplats i Kunskapens Hus, varfér kom-
munen satsat som den gjort och varfor
organisationen ser ut som den gor.

”Varfér Marks kommun satsat ir delvis inte
svart att forstd. I kommunen fanns ett gym-
nasium som inte lockade kommunens egna
Janet Zetterstrand, utbildningschef elever och som hade byggtekniska problem.
Den politiska ledningen och férvaltningen
var 6verens om strategin; skall gymnasieeleverna ga kvar i kommunens skolor
miste gymnasiet hélla hog klass. Och sa blev det. Alternativet hade varit att
betala minst lika mycket for att eleverna sokte sig till grannkommunernas
skolor. Min bedémning ir att kommunen trots de stora satsningarna har tji-
nat dven ekonomiskt pa sitt fina gymnasium” svarar Janet.
"Forandringar gir dock aldrig helt smirtfritt. Det var inte sjilvklart att samla
alla gymnasieprogram och 6vrig utbildning p4 samma plats. KomVux och
Kulturskolan var emot sammanslagningen med gymnasiet. Bida var ridda att
drunkna i den stora gymnasieorganisationen. Med facit i hand blev det tvir-
tom for Kulturskolan! Idag fir ingen siga att de jobbar pd “gymnasieskolan”
utan alla arbetar pi "Kunskapens Hus” som bestér av tre verksamheter; gym-
nasiet, Kulturskolan och Vuxenutbildningen.”

”Vem har haft mest nytta av sammanslagningen” undrar jag.

”Faketiske alla tre” sidger bdde Christer och Janet.

Too good to be true? Nej, jag tror faktiskt act Marks kommun dragit en vinst-
lott! Janet och Christer framhiller dven andra férdelar: Dans och kér finns
som personalvird. Gemensamma fester. Kontinuitet fér Kulturskolans elever.
Sma scener och stindiga samlingar dir eleverna far visa upp sig.

”Kan detta goras utan att man bor i samma hus” frigar jag.

”Kanske” siger Janet. ”Alla kulturskolor och gymnasieskolor borde slis ihop.
De praktiska fordelarna av att slippa “lana” lirarna av varandra hela tiden ir
oerhért virdefulla. Jag tror inte att nigon lirare vill tillbaka till det gamla.
Det ir bra att bidde estet- och kirnimneslirarna tillhér kulturskolan sé att vi
kan visa pa helheten. Bdde kropp och sjil. Hoger och vinster hjirnhalva. Kul-
turen ir inget vid sidan av. Vi har i alla fall kommit en bra bit pa vig dven om
det finns mycket kvar att jobba med. Det har ocksd funnits ett politiske stod
for det synsittet. Det hir dr ocksd kommunens ansikte utdt. Ngot att vara
stolt ver.”
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Kulturskolecentrum

i Ornskoldsvik

Utbud: musik, dans, drama/teater
Kommunalt anslag: 8,2 mil;.
Invanarantal: 54.945
www.ornskoldsvik.se/kulturskolecentrum

Kulturskolecentrum i Ornskéldsvik delar ansvar med grundskolorna —
men blir en del av gymnasieskolan!

Bescket i Ornskoldsvik ir i forsta hand orsakat av att grundskolorna idag tar
ansvar for delar av den frivilliga undervisningen som i alla andra kommuner
ligger under kulturskolan. Vilka ir for- och nackdelar med en sidan modell?

Hosten 2000 sjssatte Ornskoldsvik sin samverkansmodell som pa en punkt
skiljer sig markant frin andra kommuners. 40 procent av tjinsterna pd Kul-
turskolan, 17 lirare, fick d4 sin anstillning flyttad till olika grundskolor som i
och med det tog 6ver ansvaret f6r den frivilliga verksamheten inom respekti-
ve rektorsomréde. 1- 2 musiklirare placerades pi varje skola. Lirare i andra
konstarter var for fa for att spridas 6ver kommunen. De tillhor fortfarande
den del av Kulturskolan som blev kvar centralt — Kulturskolecentrum. Féru-
tom dans- och teaterlirare finns dir bland annat alla straklirare som ocksd
bedomdes vara for fa for att fordelas pé olika grundskolor. Det var framférallt
de "breda” musiklirarna som fick sin tjinst placerad pd en grundskola. Upp-
draget att bedriva frivillig verksamhet delas dirmed idag mellan Kulturskole-
centrum och de olika rektorsomrédena.

l

Birgith Olsson Johansson, ordfi barn- och Christer Joald, kulturskolecehef
utbildningsnimnden
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Jag triffar Christer Joald, kulturskolechef sedan omorganisationen, och Sten
Sjolander som arbetat som bitridande rektor sedan slutet av 80- talet. Sten
var dessforinnan lirare pa skolan. En av minga trotjidnare i vir bransch. Jag
funderar &ver hur ett delat ansvar mellan Kulturskolecentrum och olika sko-
lor fungerar. Avgifterna for elever under gymnasienivé togs bort redan 1994
sd den delen ir inget administrativt problem. Men allt 6vrigt?

"Hur var uppdraget i den nya organisationen formulerat” undrar jag.

”Otydligt” svarar Christer. “Det fanns vissa formuleringar i skolplanen. I dvrigt
har det handlat om att genomfora uppdraget att hitta nya samverkansformer.
Det ir inte bra med otydlighet men & andra sidan skapar det ett stort frirum for
oss att tolka. Vi vill inte bli detaljstyrda. Nu méste vi ha dialogen i centrum. Vi
vet inte alltid var grinsen mellan oss och grundskolorna gir — da far vi istillet
sitta oss ner och diskutera. Vi uppfattar att vi har ett uppdrag "att ligga oss i”
hela omrédet med kultur inom skolan men nigot formellt uppdrag har vi inte.”

Att det uppstér praktiska problem runt grinsdragningen framgér ocksa sena-
re under dagen nir tre av lirarna pd Kulturskolecentrum ansluter. Kristin
Larsson ir triblislirare, Sten Ove Sundlof gitarrlirare och Tomas Einars-
son undervisar pd gitarr och rockgrupp. De tycker alla att det ibland blir
oklart hur kéerna ser ut, vem som skall svara elever och forildrar om det finns
plats eller ¢j etc. "Det ir svirt att fi 6verblick” sidger Kristin. ”Det uppstir nya
staket mellan grundskolorna och den "centrala” verksamheten. Trots detta 4r
intresset for att olika dmnen vildigt stort, storre dn tidigare.” "P4 nigot sitt
fungerar det ind3” siger Sten.

”Omorganisationen var inget kulturpolitiskt motiverat beslut frén borjan.
Det var mer ett sitt att tackla att Kulturskolan inte skulle drabbas av stora
nedskirningar. Alla skolor hade haft nedskirningar — férutom Kulturskolan.
Detta vickte ont blod hos grundskolorna. Med en annan organisation kunde
grundskolan stirkas och samtidigt kunde Kulturskolan slippa nedskirningar.
Det var en viktig bakomliggande orsak” berittar lirarna.

P4 eftermiddagen triffar jag dven Birgith Olsson Johansson, ordférande i
barn- och utbildningsnimnden. Hon var vice ordf nir férindringen genom-
fordes, var och idr Kulturskolans kontaktpolitiker och kérsdngare. Hon har
med andra ord en ling och god kontakt med Kulturskolecentrum.

Birgith ser det som att den viktigaste drivkraften i férindringen var att knyta
en del av kulturskolans verksamhet nirmare grundskolorna. Samverkan var
nyckelbegreppet.

Vi ville att grundskolornas rektorer skulle ta ansvar inte bara fér sin egen
klassundervisning i musik utan for dven den frivilliga med den egna skolans
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elever — och knyta samman verksamheterna” berittar hon. "Uppnéendemélen
i musik i dr 5 var ocksd viktiga i diskussionen.”

Har detta lyckats? Alla jag triffar ger en samstimmig bild. Det fungerar pd de
flesta rektorsomrdden men inte pa alla. Det fungerar dir det finns rektorer
som tar detta nya ansvar pd allvar och/eller att det finns en av kulturskolans
f.d. lirare som gor det. P4 vissa skolor tar vare sig lirare eller skolledning
ansvar och d fungerar verksamheten inte alls som det var tinke.

"Det idr 4nda firre och firre rektorsomrdden dir det inte fungerar” papekar
Christer. "P4 vissa omraden har det skett en klart positiv utveckling. P4 andra
en negativ utveckling. P4 flera skolor har musiken inom “obligatoriet” stirkts
i den nya organisationen. Kontakten mellan klasslirare i musik och musikli-
rare i den frivilliga verksamheten har forbittrats. ”

For lirarna pd Kulturskolan var omorganisationen ingen vilkommen f6rind-
ring. Nagra lirare kinde sig utkastade och har idag ingen kontakt med
Kulturskolecentrum. Dom ir férlorarna”. Andra lirare har tagit sig an sin
nya roll och gjort nigot bra av den. Ett exempel pi detta ir Ulf Wedin pa
Angetskolan. Dir blomstrar blismusiken som han och kompanjonen Stefan
Antonsson héller i. Nirmare 70 procent av alla elever gir p4 frivillig blasor-
kester i &r 5. I fyran fir eleverna tva orkestertimmar och en grupplektion per
vecka. Med andra ord tre speltillfillen i veckan pd skolan men ingen chans att
ova hemma. Eleverna har nimligen sina instrument f6rvarade pé skolan hela
tiden. Uppligget kinner jag igen frin starten av Musse Combo-verksamheten
i Sodertilje. Fran &r 5, nir undervisningen ir frivillig, hyr eleverna instru-
menten och évar hemma. Resultatet ir strilande, sikert i hog grad pga av
duktiga engagerade lirare. Modellen visar nd3 att instrumentalundervisning
i den “obligatoriska skolan” kan fungera vildigt bra!

Ulf arbetar 4ven ndgra timmar pd gymnasiet, dir Kulturskolecentrum ocksé finns,
och tycker han behéver kontakten med sina f.d. kollegor och skolledning diir.
"En 6kad splittring av lirarkdren sedan omorganisationen ir dock ett fak-
tum” menar han. ”Ndigra gamla kollegor vill inte ha med Kulturskolecen-
trum att gora och s& skapar vi ju ingen 6kad samverkan...”

"Tycker du att det finns ett ordentligt stod f6r verksamheten frin grundskolans
rektor” frigar jag UIf.

”Vad tror du nir vi fick 250 000 for att ta hela Ad Lib (blisorkestern ar 7- 9) till
Liverpool i varas” svarar UIf. ”Klart att vi har stdd! Men det tog nigra ar for skol-
ledningen att inse vilken kraft det finns i den hir verksamheten. De trodde att vi
skulle tappa elever nir jag ville géra den frivilligt. Nu 4r hela skolan stolt 6ver
sina orkestrar.” (Mer material om blasorkestrarna pa Angetskolan finns hir:
http://www.skola.ornskoldsvik.se/gullanget/anget/4-5/index.html)
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Anders och Monica leder strikundervisni; péd Haffstaskol,

S

En annan skola med stor instrumentalundervisning dr Haffstaskolan. Dir
arbetar Monika Sundl6f sedan ménga &r tillbaka med strikklasser. De senas-
te dren har Anders Eriksson, striklirare och riksspelman, varit hennes kom-
panjon. Vi bescker en etta som spelar kraftfullt och med stor entusiasm. Inte
bara for att de har fitt besok utan det mirks att det finns glidje i barnens
musicerande. Alla latar férutom en ir 4n sé linge pa losa stringar. Synt, trum-
maskin, elfiol och akustisk fiol ackompanjerar.

Strdkundervisningen fortsitter efter den obligatoriska strdklassen i ar 1 pd fri-
villig basis p& Haffstaskolan fram till &r 7 da eleverna byter skola. Monika
berittar att strakimnet har gétt framit i hela kommunen. Verksamheten pé
Haffstaskolan bjuder Kulturskolecentrum pa. Inget kép och silj forekommer
vilket jag kan se som en oerhérd fordel och styrka.

Vad har den omorganisation som gjordes inneburit for verksamheten i O-vik?
Bilden blir mer och mer méngfasetterad ju mer jag frsoker fi grepp om den.

* Minga grundskolor har fitt en kick genom den nya organisationen.
Klass- och den frivilliga musikundervisningen knyts nirmare varandra.
Fler kulturprojekt organiseras pa grundskolorna.

¢ Frivilligundervisningen ir rorigt organiserad eftersom musik- dans- och
teaterkderna hanteras pd olika sitt i olika rektorsomréden.

* Efterfragan har okat. Dansen har vuxit starkt. Rockverksamheten okar.
Strak 6kar som sagt. Teater byggs nu upp. Vad som ir hona och idgg ir
SVArt att siga.

¢ Samverkan mellan Kulturskolecentrum och grundskolorna fungerar bra
i de flesta, men inte alla, fall.
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Kinslan jag far dr ate O- vik har vunnit vissa saker men forlorat annat. Kan-
ske finns inte den optimala organisationen utan vi hamnar hela tiden i ett
bide och. Vi vill frén kulturskolan gé in i grundskolan och forbittra under-
visningen dir. Grundskolan maste dock iga problematiken och ha reellt infly-
tande for att ta tag i frigorna och dirmed se till att kulturskolan har en chans
att lyckas med sina ambitioner.

"Nu gillar vi liget” siger Christer. "Det finns ingen anledning att riva upp
organisationen. Vi skall géra en ny utvirdering, bestilld av nimnden, nu i
vér. Idealet for oss vore att f& genomfora det vi gér i en bra dialog med rek-
torsomradena. Forsta dret bad vi om deras planer och ville diskutera med dem
men det fungerade inte alls. Nu finns det inda en bittre dialog.”
”Skolledningarna skall brinna fér 100 saker men nu har de fitc 101 att ta
hand om” papekar Sten. ”"De klarar inte alltid det.”

"Niista steg for oss” fortsitter Christer, ”blir att samorganiseras med gymna-
siets estetiska - och hantverksprogram med inriktning mode och design. Tva
gymnasier bildar en resultatenhet. Jag blir en av 4tta rektorer under gymna-
siechefen.

Kulturskolecentrum hamnar da formellt under gymnasiechefen. Det blir vil-
digt positivt och vi sitter ju redan i samma hus. Det ir viktigt att ”infirgning-
en” med kultur fungerar i alla imnen. Det kan vi snart uppnd i den nya gym-
nasieorganisationen.”

Logiken kan ta dig frin A till B — fantasin kan ta dig vart som helst
Albert Einstein

* kan jag lisa pd en skylt i Christers rum innan jag tackar for mig.




Gavle kulturskola

Utbud: musik, dans, drama/teater, Jme— .
bild, media BOOMWHACKERS
Kommunalt anslag: 14,5 mil;. . —
Invénarantal: 92.081

www.gavle.se/kulturskolan 2+

Britta kallar passen “kulturen”, inte ”musik” och ”teater”...

Givle kulturskola har sedan 1991 en etablerad samverkansform med grund-
skolan, frimst i ar 2 och 4. Den gir under namnet “grundkursen”. For ett ar
sedan gjordes den om eftersom ménga efter ndgra drs verksamhet upplevde
brister i modellen. Med éren blev den nigot som skolorna "hade ritt till” —
ett krav frin skolorna utan motkrav. Liknande utveckling har jag sjilv sett i
andra kommuner. Ett visst slentriantinkande riskerar att utvecklas. Av detta
skil besldt kulturskolan att foresla en ndgot férindrad modell. Enklast uttrycke
innebir den att skolorna énskar verksamhet och att kulturskolan forst efter
dialog kring mél och medel gir in i ett samarbete med grundskolan. Alla &rs-
kurser kan vara aktuella. Lirarna frin kulturskolan arbetar alltid tillsammans
med “ordinarie” grundskolelirare. De arbetar ocksd numera alltid tva och tva.
Detta dels utifrdn att pedagoger med olika bakgrund skall lira sig arbeta till-
sammans och dels for att underlitta arbetet och ge det en hogre kvalité. Om
jag tolkar forandringen ritt s3 fir idag firre elever verksamhet men med hogre
kvalité. Kulturskolan kriver ocksd ett stérre engagemang frén skolorna vilket
i sin tur ger en bittre aterkoppling. En god cirkel 4r sluten.

Bitridande rektor Britta Pilquist ir ansvarig for verksamheten gentemot
grundskolan. Hon har sjilv ménga ars erfarenhet som grundskolerektor och
har dirfér en god kunskap av grundskolans sitt att arbeta och tinka. Hon ir
overtygad om att den forindring som genomforts leder till storre engage-
mang, en 6kad utveckling av nya arbetsformer inom kulturskolan, och att
avtrycken i grundskolan blir mer meningsfulla. Britta kallar passen “kultu-
ren”, inte "musik”, “teater” etc. Hon vill i in kulturskolans lirare som en
kreativ kulturinjektion om jag forstir henne ritt. Absolut inte ta 6ver skolans
ansvar for den estetiska undervisningen! ”Kulturen” kan bara vara en litet
tilldgg till skolans ordinarie estetiska verksamhet.

En tidig decembermorgon &ker Britta och jag ut till Ulvsiterskolan. Dir trif-
far vi dramapedagogerna Linn Angman och Mia Karlsson. De arbetar under
formiddagen med tvi klasser i pass om 1,5 timma. Klassliraren i den ena
gruppen och en fritidspedagog i den andra medverkar. Det finns med andra
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En gruppstaty som faller ihop pd Ulvsiiterskolan.

ord tid och personal f6r att gora ett verkligt bra arbete. I den forsta gruppen
strdlar det ur 6gonen pa alla barn i klassen! I den andra gruppen mirks det att
grupprocesserna gnisslar en del. Denna grupp kommer ocksa att fi arbeta
vidare under ytterligare en termin. Det normala ir annars att pedagogerna
stannar en termin i varje grupp. Klassliraren i den férsta gruppen sitter hela
tiden och antecknar. Deltar inte i verksamheten och har — s3 vitt jag forstdr —
heller inte ndgot krav p4 sig att géra det. Hon berittar att hon ser det som en
riktig vinstlott att f3 ta del av dramapedagogernas verksamhet och ser det som
en mdjlighet for henne att fi en nyttig fortbildning. Malet med verksamhe-
ten beskrivs flera ginger av kulturskolans pedagoger som att ”fa ihop grup-
pen”, "fa eleverna att viga prata, slippa loss infor varandra”. Det finns med
andra ord en tydlig inriktning mot dramapedagogik — inte teater. Elevernas
personliga och sociala utveckling ir i centrum.

Kulturskolans verksamhet p& Ulvsiterskolan innebir ett kortare kvalificerat
nedslag i grundskolans vardag. P4 gott och ont. P4 gott for att det verkligen
behovs. Negativt ur synvinkeln att det blir en kortare period, som i och for
sig forlings for den ena gruppen. Det blir inte en ldngsiktig synlig forindring
av grundskolans arbetssitt. Dir ligger dilemmat for alla kulturskoleprojekt.
Négon lirare uttryckte det sd hir under eftermiddagen i Givle:

”Antingen fir vi jobba med lucia vare sig man vill eller ¢j — eller fir vi jobba
med grupprocesser dir det verkligen behovs!”
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harader pd Ulvsiiterskolan.

P4 eftermiddagen besoker vi Andersbergsskolan. Dir arbetar tvd musiklirare,
Sofia Jeppsson och Ake Hillstrom med en klass 5. Aven dir ir passet lingt
och eleverna hinner med att arbeta bide med ”instrument” (Boomwhackers -
Tuned Percussion Tubes), singer och skriva pa en egen rap med refring. Sko-
lan har annars, som minga andra skolor, en begrinsad musikundervisning.
Kulturskolans lirare har nu arbetat med alla klasserna 3- 5 pa skolan. Efter
lektionspasset finns tid f6r uppféljning och planering tillsammans med hela
arbetslaget. Sjilvklart blir detta en vilkommen “f6rstirkning” av grundsko-
lans arbete. Det kinns ocksd som det blir férhéllandevis vil integrerat i det
ovriga skolarbetet. Detta beror pd att det finns tid f6r samverkan och att
musiklirarna och grundskolans lirare ir lyhdrda gentemot varandra.

Senare pé eftermiddagen fir jag tillfille att prata med négra av pedagogerna
tillsammans med barn- och utbildningsnimndens ordférande Jens Leider-
mark. Alla ir eniga om att det 4r bra att pengarna f6r denna verksamhet lig-
ger pd kulturskolan. Det handlar mycket om att kulturskolan har ett uppdrag
att utveckla grundskolan. Alla ir ocksd eniga om att fériindra skolans sitt att
hantera de estetiska imnena, inte minst F- 6, 4r nigot som kommer att ta tid.
Det gérs inte genom ett projekt under en termin. Vi behover dven fortbilda
rektorerna i denna del av skolans verksamhet, menar ordférande Jens. Han ir
heller inte frimmande for att starta en kommunal kulturprofilerad skola i

Givle.

”Alla behover det hir, att starta en profilerad skola kan vara ett sitt att stimu-
lera dven andra skolor att folja efter” pdpekar han.
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Goteborg, stadsdelarna
9, 13 och 15: KULMUS

Utbud: musik, dans, keramik och musikterapi
Kommunalt anslag: 8,8 mil;.
www.goteborg.se/kulmus

Hagaskolan i stadsdelen Alvsborg

www 10.goteborg.se/alvsborgskolor/dalaskolan

”Ja, men detta AR paradiset!”

Efter att jag under en dag f6ljt klassorkesterverksamheten och blivit mycket
imponerad 6ver bide elever och ldrare, fillde Lina Carlsson, vfu-praktikant
fran Musikhégskolan i Géteborg, denna kommentar. P4 Dalaskolan har man
arbetat i minga dr med bl.a. blasorkestrar. I ar gir ca en tredjedel av eleverna
pa skolan i frivillig fortsittning i 4k 5 och 6 efter den obligatoriska blésorkes-
tern i drskurs 4. Det ir ett vildigt bra resultat med tanke pé alla andra méjlig-
heter som stér till buds. (Blasorkestern i 4k 5-6 ir ett av valen man kan gi pd
under elevens val- timmarna.) Det mirks ocksé att det finns vildigt mycket
lust hos eleverna nir Erika Marklund och Christian Bergelin drar iging.
Lusten mirks ocksd hos lirarna. Erika dr rytmikpedagog och utnyttjar det
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bl.a. genom att se till att eleverna ror sig nir de spelar. I en lat far alla elever g
runt fritt i rummet...bara de behéller pulsen i stegen ocksa. Det ser kul ut
och later helt ok. Har man som jag sett f6r méinga elever gmma sig bakom
notstillen ir det befriande att se elever utan noter och stolar! Om detta inte ir
paradiset s& 4r det i alla fall ett vildigt bra exempel pa kulturskolans verksam-
het inom en grundskola.

"Varfor dr det si hir bra verksamhet just hir pd Dalaskolan” frigar jag skolans
rektor Eva Perlander.

"Det finns nog ménga orsaker” svarar hon. ”Musikskolans expedition har
legat hir pé skolan forr, alla forildrar i omradet tycker att det ér viktigt med
musik och annan kultur och &vriga lirare stodjer denna verksamhet fullt ut.
For ndgra ar sedan hade vi, som alla andra, besparingar. Négon frigade vad
kultursatsningen kostade. Det skulle bli nagra extra resurstimmar om den
lades ner. Svaret fran lirarkdren blev ett entydigt nej. S mycket glidje som
orkestrarna gav s var det vansinnigt att ta bort just den verksamheten.”

Dalaskolan betalar ungefir halva kostnaden for den verksamhet som kommer
fran KULMUS, kulturskolans gemensamma namn i nigra av Géteborgs stads-
delar. Resten star kulturskolan for. Sven Apelmo, rektor pd KULMUS, berit-
tar att den uppgorelsen giller just for Dalaskolan. Eftersom en del av det som
skulle varit frivillig bldsundervisning nu finns som elevens val utan avgift gir
Kulturskolan miste om en del intikter. Det kompenseras nu genom att skolan
betalar en del av de extra timmarna. Syftet med uppgorelsen ligger ocks i linje
med en medveten strategi faststilld av stadsdelens politiker. Kulturskolorna i
alla stadsdelar #r dlagd att arbeta i nidra samverkan med grundskolorna.
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P4 Dalaskolan ersitter inte orkesterverk-
samheten den ordinarie musiken. Skolan
har dven en klasslirare i musik; Carolina
Widén. Forutom klasstimmar har hon
tvd korer pa skolan. Ca 50 av skolans 60
elever i de hogre klasserna vill vara med!
Tvéorna har blockflgjt. Erika har ocksi
rytmik med de yngre barnen. P4 det sit-
tet har Erika 75 procent av sin tjinst pd
Dalaskolan. Med ytterligare tva ldrare
som arbetar med blisorkestergrupper
kan det vissa dagar finnas fem musikli-
rare pa skolan!

Jag ser tva ytterligare orsaker till verksamhetens framging som rektor Eva inte
omedelbart framhaéller. Den ena héller hon snabbt med om till 100 procent —
det giller att fi de bista musiklirarna for att det skall fungera si hir bra. Den
andra orsaken ir en engagerad rektor. Aven om den politiska ambitionen
finns i Géteborg sd maste den enskilde rektorn ocksi se till att det finns resur-
ser att prioritera till kultursatsningarna. Det finns inga extra anslag bortsett
fran det rabatterade priset.

”"Det finns s& minga positiva effekter frin kultursatsningen; textinlirning,
koncentrationsévningar, rérelse, positiv kraft i det tematiska arbetet, minga
och bra samlingar bl.a. i skolans fina aula” berittar Eva. ”Oftast 4r klasslira-
ren i &k 4 med i orkestern. Inga elever tycker det 4r skimmigt att spela. Alla dr
positiva. Eleverna idr ocksa s engagerade fo6r annan kulturverksamhet, just nu
sitter de upp affischer for att f3 igdng en dansgrupp utanfér skoltid.”

Just att eleverna ir positiva till att spela fick jag ocksa tillfille att uppticka nir
jag pa morgonen var med fyrorna nir de for forsta gingen fick sina egna
instrument. Tidigare hade de provat och valt instrument. Nu fick himta
instrumenten och ta hem dem for att 6va pd. Redan vid detta tillfille spelade
de ocksd sin forsta lat.
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[
Musikskolan i Kalix '
Utbud: musik, dans, drama/teater
Kommunalt anslag: 3,9 mil;.
Invanarantal: 17.653
www.kalix.se

Bjorn Emmoth, rektor

Kalix tar ett helhetsgrepp!

Musikskolan i Kalix har tagit stora steg framét sedan Bjorn Emmoth tog 6ver
for ndgra ar sedan. Idag har den ansvar fér grundskolans musikundervisning
samt teater- och dansprojekt, musik- och teaterundervisningen pa gymnasiet
och musikundervisningen pa folkhégskolan. Det sista i vart fall i praktiken.
Skolan har vuxit frén 7 lirartjinster r 2000 till 19 heltidstjinster detta lisar.
Verksamheten har med andra ord mer dn fordubblats pd fem &r genom att ta
ansvar f6r undervisningen inom andra skolformer. For en liten kommun som
Kalix betyder det naturligtvis oerhrt mycket for att kunna skapa ett kollegi-
um med bred kompetens inom alla Zmnen.

”En grannkommun sékte for ndgra ar sedan en tjinst som skulle klara av sju
olika dmnen” berittar Bjorn nir jag séker upp honom pa hans kontor i det
nyrenoverade Musikens Hus i centrala Kalix en oktobermorgon. "Det ir klart
att det inte kan bli kvalité i undervisningen med sidana lirare!”

”Bakgrunden till att vi har lyckats 3 till en sddan hir modell ir att det helt
enkelt fanns problem inom alla omraden” fortsitter Bjorn. "Musikskolan var
nedliggningshotad fyra ginger under 90-talet, gymnasiet hade forsoke starta
estetiskt program och misslyckats, folkhgskolans musiklinje skulle liggas
ner, tre hogstadieskolors lirare hade slutat och grundskolans ligre dldrar hade
ofta problem med musikundervisningen. Vi kunde gi in och ridda minga
andra verksamheter och samtidigt bli starkare sjilva. Det hir att jag arbetar
med folkhogskolans musikundervisning, utan skriftliga avtal och utan att
kulturskolans fir betalt for det, har att gora med att jag arbetar for kommu-
nens bista, inte bara Kulturskolans bista. I grunden finns naturligtvis insik-
ten bdde hos mig och kommunens politiker att alla vinner pa ett sidant arran-
gemang i lingden. Det finns ingen méjlighet att gymnasiet, folkhégskolan
och vi skall ha egna lirare. Alla skulle férlora pa det. Det som ir bra for hela
Kalix 4dr det som mdste styra vad jag jobbar med.”

”Jag inser fordelarna, men finns ndgra nackdelar d8” undrar jag.
"Mojligen att den frivilliga verksamheten fir vara buffert gentemot gymna-
siets och folkhdgskolans verksamhet. Behdver gymnasiet ndgra extra tvirflgjts-
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timmar fir vi ta dem frén den frivilliga verksamheten for att slippa hyra in en
lirare pd tvd timmar som pendlar frin Luled...om vi skulle hitta ndgon. Den
frivilliga undervisningen blir pé lingre sikt ind4 inte lidande, i lingden fér vi
mer resurser av fler uppdrag och det gynnar dven den frivilliga verksamheten”

”En annan stor férdel 4r att vi kan fokusera alla resurser pé ett omrdde som vi
exempelvis gor denna vecka” berittar Bjorn. "Under fem dagar kommer alla
elever i &r 4 och 5 hit och fir prova gitarr, elpiano, slagverk, sing och sedan
sitta ihop det till en ensemble och slutligen spela in singen i var studio. Det
kan vi géra genom att vi koncentrerar alla vira krafter p4 denna uppgift under
en vecka. Gymnasiets och folkhogskolans undervisning har annan inriktning
denna vecka. Alla kulturskolans lirare arbetar med grundskolans elever. Vi
kan ge eleverna en helt annan undervisning 4n den som dr méjligt i den van-
liga klassundervisningen. Varje elev ir hir tvd heldagar och d& hinner de i alla
fall fa en upplevelse av hur det 4r att spela. Dessutom fir de med sig resulta-
tet hem via en CD-inspelning!”

Bjorn och jag gir sedan runt i huset och tittar in i Hogtrycket, Haglet, Norrs-
kenet, Sporegnet mfl lokaler i huset. I Askan ir det inspelning.

”Dom lever nog nirmare naturen hir in hemma i Sédertilje” tinker jag tyst
for mig sjilv.

I personalrummet "Dimman” méter jag sedan dramapedagogen Teppo Simu-
na och bildliraren Hannele Scherling. Bida har forra veckan arbetat hart
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med den arliga dockteaterfesti-
valen. Vartannat ar arrangeras
den som nu i Kalix. Den har en
central plats pd Kulturskolan.
Planer finns ocksd att skapa ett
nationellt dockteatercentra i
Kalix. Nu har alla gistande
dockteaterspelare frin Ryssland,
Finland, Norge och Sverige akt
hem. Teppo och Hannele ir
trotta men nojda. Aven denna
satsning bygger pd att resurser
kan frigéras for att i detta fall
tvd ldrare skall kunna jobba
intensivt bara med festivalen en
del av aret. Skulle tiden splittras
mellan en lektion hir och dir i
andra skolformer under festival-
veckan skulle de inte orka
genomfora den. Samverkan och
maximalt  resursutnyttjande
kinns inte som en klyscha i
Kalix. Allt bygger pa det.

"Hur ser de politiska besluten bakom en sidan hir satsning ut” undrar jag.
”Ar alla 6verens om inriktningen? Finns det ndgon bakomliggande ideologi
som gjort att denna satsning kommit till stdnd? ”

Fullmiktige har beslutat att
* musikskolan skall vara kvar och utvecklas och forstirkas till en kultur-
skola. Musik- teater- och dansundervisning skall erbjudas eleverna inom
den frivilliga verksamheten
* dans skall finnas med i barn- och ungdomsskolans verksamhet p4 alla
stadier
* ett mal for forestillningar till skolor skall tas fram

Det sista malet r nu klart. Dir kan vi bl.a. lisa:
”Kulturskolans mal med verksamheten 4r att s langt det gir leva upp till
det gamla Bogmalet att alla barn/elever ska ha tillging till minst en teater-

forestillning och en konsert varje r. Vi ska fista stor vikt vid att alla enhe-
ter fir lika stor tillgdng till kulturaktiviteter. Syftet med verksamheten 4r
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att i sd stor utstrickning som majligt vara en integrerad del av skolarbetet

och ha ett pedagogiske syfte.”

Bjorn Emmoth har ocksa fatt i uppdrag att ta ansvar for all obligatorisk musik-
verksamhet i grundskolan.

Fér att ytterligare markera bredden pé verksamheten berittar Bjorn att flera
av KomVux-eleverna fr undervisning och kan tenta av sitt musikbetyg samt
att forsikringskassan har gett skolan i uppdrag att undervisa/handleda funk-
tionshindrade personer. En del av den frivilliga verksamheten bedrivs i sam-
verkan med studieférbunden och en hel del projekt genomférs i samverkan
med bl.a. linsmusiken och finska kommuner.

Vid lunch har Bjérn ordnat s& att jag fir triffa Inga-Lis Samuelsson, ordfs-
rande i gymnasienimnden, Erik Soderlund tilltridande ordférande i barn-
och grundskolenimnden och Britt Johansson avgiende ordférande i samma
nimnd.

”Varfor vill ni som politiker att kulturskolan tar hand om grundskolans under-
visning”, frigar jag. "For att oka kvalitén i musikundervisning i grundskolan”
blir det snabba svaret frin Britt.

”Finns det dd en modell i Kalix som borde foras 6ver till andra kommuner”
undrar jag.

”Jag vet inte”, siger Erik. "Diremot har jag via mina egna barn sett en vildigt
positiv utveckling under de senaste dren. Forst var det bara plinkande enskilt
20 min och musikliraren var utanfor alla andra sammanhang. Nu finns det
ensembletillval pd gymnasiet. Min dotter gick dir och hade otroligt roligt!
Och sadant paverkar naturligtvis. Vi har sett att saker férindrats till det batt-
re.”

"Framging ger ocksa fortsatt fortroende. Det kan vi inte blunda for. Estet-
programmet har lyft gymnasieskolan. Att dra nytta av varandra ir viktigt. Vi
lever inte pa isolerade 6ar. Bjorn finns pd alla stillen. Det tycker vi ir bra” «ill-
liagger Britt.

”Om vi har en modell vet jag som sagt inte. Kanske for den lilla kommunen i
sa fall” fortsitter Erik. ”Vi maste anvinda resurserna vildigt effektive — sir-
skilt i en liten kommun. Samverkan 4r nédvindigt.”

”Var inte rektorerna negativa till att limna ifrdn sig makten over tillsittning-
en av musikldrare” undrar jag.

”Det blev knappt nigon diskussion” siger Bjorn.

"Mycket lite. Det knorrades lite” fortsitter Britt. ’Men nimnden var enig. Vi
ansdg att det blev bittre, ingen skola kunde siga att det blev simre..... Finns
samsyn mellan partierna blir det vildigt lite knorr. Lite gruff har det varit frin
facket men det ir inget som péverkat beslutet. Den frivilliga undervisningen
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har heller inte alltid varit sjilvklar hir i Kalix. Den har ifrgasatts. Nu ser vi
att det sker en positiv utveckling, att den fungerar och att musikskolan ir
oppen for samverkan.”

”Det har funnits en dppen attityd mot nya forslag” pdpekar Bjorn. “"Dirfor
har jag fortsatt att komma med béde bra och ibland lite "tokiga” idéer. Jag
har fitt st6d och uppbackning. Det ir klart att det ir jag som tjidnsteman som
har fitt dra i frigorna.”

”Ja, visionerna frdn oss politiker har varit begrinsade” siger Erik. ”Vi har sagt
att vi vill satsa pd musikens hus och nu att vi vill gd vidare mot en kultursko-
la. Det 6vriga ir saker som Bjorn har tagit initiativ till och vi har stottat.”
P gymnasiet kommer det ibland upp diskussion kring vad den estetiska
verksamheten leder till” berittar Inga- Lisa. "Bade bland politiker och nirings-
livet finns det tveksamhet kring vilka jobb den estetiska verksamheten leder
fram dll.”

"Den estetiska undervisningen ir inte bara en grund for ett yrke” pdpekar
Erik. "Det 4r ocksi ldttare att locka hit personal till industrin om det finns en
kulturskola.”

"Visst, men det gér dt en hel del tid att férsvara kulturen” kontrar Inga- Lisa.
”Alla star inte och appladerar kulturen. Kanske littare pd grundskolan innan
yrkesaspekten blir allefor dominerande? I Kalix handlar det om att locka ung-
domar att stanna — eller komma tillbaka. 2007 skall det bli frisokeri pa gym-
nasiet. Hur gir det d&?”

”Vi méste locka ungdomar frin alla
andra kommuner att s6ka estetiska
programmet i Kalix” siger Bjorn. ”Vi
har minskade elevkullar. Det méste
vi tackla.”

”Jag forstir din friga hur mycket
Bjorn som person betyder” kommen-
tar Erik nir vi gar. "Sjilvklart dr det
s att det i mycket 4r han som 4r dri-

Erik Siderlund, ordfsvande i barn- och grund-  VAnde..... men sd linge det gir bra far
skoleniimnden han st6d.”
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Lulea kulturskola

Utbud: musik, dans, drama/teater, bild
Kommunalt anslag: 17,9 mil;.
Invénarantal: 72.565
www.luleakulturskola.com

Slipp kulturen loss — den ér var!

Den férsta snén har fallic i nate. Hyrbilen sladdar lite litt nir Monica
Karsbrink Lovbom, rektor pa Kulturskolan, och jag nirmar oss Hertsosko-
lan. Skolan ligger i ett bostadsomride utanfor centrum. Den har en ganska
trist arkitektur, linga korridorer och méinga “gator” att gé vilse i. Stimningen
dr dock annorlunda. Rent och snyggt, elevernas konstverk sitter uppsatta och
eleverna som vi méter 4r trevliga och vinliga.

Idag har skolan "favvodag”. Det betyder att eleverna kan boka in olika saker
pa sitt schema efter egna 6nskemal. Bengt Aslund, kulturskolans musiklirare
med fyra av fem dagar av sin tjinst forlagd till Hertsoskolan, vilkomnar oss.
Bengt har arbetat 30 dr som gitarrlirare i Luled och har sett olika pedagogiska
modeller komma och ga. Till en borjan var det [6pande band, 120 elever i
veckan, en kort stund med var och en. Det fungerade inte. Sedan forstod han
att samspelet var nodvindigt och organiserade gitarrundervisningen efter det.
Samtidigt arbetade han dven som klasslirare i musik pa mellanstadiet och
tyckte att den undervisningsformen kommit till vigs inde. Nu har han och
de 6vriga ldrarna fran kulturskolan som finns pa samma skola hittat en helt
ny modell som han tycker fungerar.

Vi har fatt bort slentrianlektionerna. Allt méste bygga pa elevernas behov
och elevernas egen vilja. Deras motivation maste vara det som fir bestimma.
Vi kan inte bara ha lektion for att det stdr pd schemat” siger Bengt. ”Vi har
organiserat det s att i & 1-3 finns en kompanjonlirare. Dir jobbar vi fortfa-
rande mer traditionellt med schemalagd musiktimma. Eleverna i &r 4-6 far
prova pd att spela trummor, bas, gitarr, keyboard och sing. Dessutom far de
vara med pé "storsjung” och olika produktioner. Nigon klassundervisning i
traditionell mening finns inte. P4 "hogstadiet” fir de sedan bilda band om de
har lust. De kommer till oss och frigar om de kan bérja och det fungerar i
regel bra.”

Dessutom fér eleverna pa hogstadiet, lite férvinande, en traditionell musik-
lektion som Hertséskolan ordnar sjilva. Det blir lite bide och, vilket forvirrar
mig. P4 min friga om dessa hdgstadieband ir en del av grundskolans timplan
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eller kulturskolans frivilliga undervisning ir svaret inte sjilvklart f6r Bengt.
De befinner sig i en grizon. Eftersom Bengt 4r anstilld av kulturskolan sa ir
de nirmast att betrakta som frivillig verksamhet — men pé skoltid! Efter en
stund inser jag att just denna oklarhet 4r den stora styrkan i uppligget. Hir
finns inga avgifter. Hir finns inga barridrer mellan grundskola och kultursko-
la. Hela uppligget ir vildigt enkelt for eleven; hir finns en lirare, en lokal
och instrument. Nu bérjar jag spela med mina kompisar. Kan det bli bittre?

”Foér mig idr det ett mél att 3 bort obligatoriet i musik” fortsitter Bengt. "Det
ger ingenting. Skall kursplanens mél uppnés krivs helt andra resurser idn de
musiken far idag. Det idr bittre att de som ir intresserade far héilla pd med
nigon bra verksamhet 4n att alla fir halla pd med nigot som inte fungerar.
Nistan alla 4r med idag i alla fall.”

"Hur gar det med elever som vill satsa lite mer 4n bara vara med i bandet”
undrar jag.

”Dom kan komma till mig och fi extra lektioner” svarar Bengt. “Jag har ett
ganska "héligt” schema hir. Dom som vill ha mer kan fi en extra lektion. Inte
samma tid varje vecka utan efter behov.”

Anders Bergsjo ir en av Bengts musiklirarkollegor pd skolan. Han har ocksa
jobbat i manga &r pa skolan. Vi méter honom under nigra keyboardlektio-
ner. Forst kommer en elev som fér lektioner for att han och nigra kompisar
skall starta band. Han har bara bott i Sverige i nio manader men hinger med
i instruktionerna utan problem. Anledningen till dessa individuella lektioner
dr att Anders och Bengt m.fl. insett att de vinner tid genom att ge eleverna en
grundliggande instrumentkunskap och en vokabulir inom musiken s att
det gir fortare att ge hjilp sedan niir hela bandet skall spela tillsammans.

Anders Bergsjo, musiklirare och hans elev Grupparbete i musik i Luled
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”Alla vet var tonen a finns pé sitt instrument” exemplifierar Anders. ”Det hand-
lar om ett par lektioner, lingt mindre 4n vad andra skulle kalla grundkurs.”

P4 nista lektionspass kommer ndgra elever och dvar fyrhindigt keyboard. De
skall starta en grupp med bara tjejer som ocksé skall repa for forsta gingen
nista vecka. Dom har tillging till keyboard hemma att 6va pa och det mirks
att melodidelarna sitter redan nir lektionen startar. Anders koncentrerar sig
istillet pd att fA tjejerna att f6rstd ackordsuppbyggnaden. 3+4 ger ett mollac-
kord. 4+3 ger ett durackord.

Anders berittar pa rasten om ett arbetssitt som han, danspedagogen Helene
Nilsson samt grundskolans bildpedagog, utvecklat pi en annan skola. Dir
har de arbetat med de ligre arskurserna. Fran borjan var det ett projekt som
kallades slipp konsten loss — den ir vir”. Nu ir det mer av en fast verksam-
het. Anders med kollegor forsoker integrera musik/dans/ bild pa en lektion.
Det betyder att de dr, med klassldraren, fyra lirare pa en klass under 80 minu-
ter per vecka. Skolledaren och kulturskolans rektor dr verens om att det ir
en sa otroligt viktig verksamhet att de har réd att bedriva den pa det sittet.

”"De estetiska amnena ir hir inte mélet utan medlet att komma 4t framforallt
virdegrundsfrigor” berittar Anders. ”Vi har dven haft hjilp av skolkontorets
utvecklingsenhet for att dokumentera och utvirdera arbetet. En rapport kom-
mer att vara klar varen 2006.”

Anders och Monica ir verens om att detta arbete ir nyskapande och verkli-
gen kan std modell f6r mycket annat utvecklingsarbete. "Problemet ir att
spridningseffekten inte kommer av sig sjilv’ menar Monika. “Det ir en svar
del av vért arbete. Det 4r inte alls sjilvklart att man ens inom en kommun
klarar av att ta tillvara de goda exempel som finns.”

Efter lunch sitter Monica och jag och diskuterar Luleds modell en stund.

”Vi flyttade ytterligare en del av vér verksamhet in i grundskolan nir vi ska-
pade var modell f6r ndgra ar sedan” berittar Monica. "Initiativtagare var ddva-
rande skolchefen Bosse Martinsson och divarande rektorn for Kulturskolan,
Gunnel Karbin. Avgifterna skulle bort och Kulturskolan skulle knytas nirma-
re grundskolan. Skolchefen tyckte det var viktigt att skolorna betalade for
kulturskolans lirare s den modell som formades var att grundskolan betalar
50 procent och kulturskolan 50 procent. Mellan skolorna sluts ett samver-
kanskontrakt om uppligget pd arbetet. Nu omfattar det motsvarande fem
heltidstjanster. Kulturskolan har totalt ca 48 heltidstjinster s& en stor del av
den tidigare frivilliga verksamheten finns kvar. Aven denna har dock forind-
rats sd att alla kulturskolans lirare tillhor ett rektorsomrdde och har all sin
undervisning dir bortsett frin ensembleverksamhet f6r musiklirarna som
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dven idag sker i kulturskolans centrala lokaler. Dessutom har vi i &r infért en
obligatorisk projekttid pd onsdagar. D3 genomf6r vi manga vildigt olika pro-
jekt. Syftet dr att 6ka méluppfyllelsen i Kulturskoleuppdraget. Mélet ir att
mota fler elever samt att nd eftersatta malgrupper. Projekten, som forutsitter
samverkan mellan kulturskolans lirare och dmnesintegrering, ska ocksé foku-
sera pd elevinflytande.

”Fast vi skall komma ihdg att exempelvis Bengts undervisning pa Hertsosko-
lan inte ingdr i ndgot avtal utan sker som en del av den frivilliga undervis-
ningen” pdpekar Monica. "Modellen vi har blir ett ifrigasittande av bade
grundskolans traditionella undervisning och den frivilliga undervisningens
traditionella former.”

"Den positiva grizonen” tinker jag.

Vi forsoker fa undervisningen att std pé fyra ben” fortsitter Monica. "Forsta
benet 4r valbara imneskurser, det andra Kultur i Skolan- verksamhet i sam-
verkan med 6vriga skolformer. Det tredje benet dr k-mirkta fortbildnings-
kurser for for- och grundskolelirare och det fjirde vira produktioner. Dessa
utgdr oftast frin grundskolorna. Nir det 4r dags for en skola att sitta upp en
produktion kommer lirarna frin den frivilliga undervisningen med sina
ensembler och stdttar upp den enskilda skolan. Malet ir att alla elever pa sko-
lorna ndgon ging skall std pd en scen!”

Tidigare knackade Kulturskolan pa grundskolans dérr och ville bli inslippt —
nu ir det grundskolorna som jagar oss och vi hinner inte med” sammanfattar
Monica. "Friheten frin elevavgifter ger méjlighet att periodisera och rikta
insatser men svarigheten att nd likvirdighet kvarstr.”

Senare fir jag mojlighet att diskutera samverkansfrigorna pd Kulturskolans
personalméte. Visst finns det problem kring denna samverkansmodell kvar.
Négon menar att skolorna inte "tar emot” verksamheten p4 rit sitt, att grund-
skolans ldrare inte virdesitter den. Ndgon menar att de praktiska forutsitt-
ningarna att gora ett bra jobb fortfarande ir for daliga. Nir Monica stiller
fragan vilka som tycker att det bista vore om uppdraget att samverka med
grundskolan helt forsvann s3 finns det lirare som skulle stddja en sidan idé.
En stor majoritet tycker dock att de maste fortsitta pd arbetet att hitta bra
samverkansformer.

”I grundskolan nir vi alla barn. Den frivilliga delen skall vara en fordjup-
ning.”

”Och bra kultur ir farlig. Den kan forindra dite liv.”
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Stockholms kulturskola
Utbud: musik, dans, drama/teater, bild,
skrivande, digitalt beréttande m m
Kommunalt anslag: 120,64 mil;.
Invanarantal: 765.044
www.kulturskolan.stockholm.se

Det har aldrig hiint s mycket som just nu!

S& siger Lech Dulny, chef i Farsta pa en av Stockholm kulturskolas enheter.
”Stockholm satsar fran politiskt hill medvetet pa att vi skall nd nya grupper
av elever. Stadsdelarna fick forra dret extra pengar for att kopa in idrott eller
kultur «ill bl.a. fritidsklubbarna. Det innebar en ny stor verksamhet f6r oss.
Detta 4r har vi extra medel for att kunna erbjuda alla skolor i omridet extra
kulturinsatser. Vi genomférde nyligen en konferensdag fér alla skolor under
rubriken: Hur skapar vi skolor dir eleverna trivs — och stannar kvar i Farsta?
Syftet med dagen var att Kulturskolan och grundskolorna tillsammans skulle
hitta metoder att 6ka det lokala samarbetet och utveckla en mer attraktiv
skola. Kulturprofilering blir ett sitt att behalla eleverna for de kommunala
skolorna. En skola i omridet, Kvickentorpsskolan, startade exempelvis i hos-
tas en profilering mot teater&dans med 3x60 minuter per vecka.”

Fritidsklubbar 4r en form av skolbarnomsorg for 9- 12 aringar. Verksamhets-
formen finns inte i alla kommuner och kan se lite olika ut i olika delar av lan-
det. Enligt enkiiten ovan har fi kulturskolor samverkan kring skolbarnomsor-
gen. Oftast ir fritidsklubbar en verksamhet dir vissa av deltagarna dr mer tra-
ditionellt inskrivna, fir mellanmal och betalar avgift, medan andra barn bara
deltar pa den 6ppna verksamheten.

”Var alla fritidsklubbarna redan etablerade, eller har ni startat hela nya klub-
bar ocksd”, undrar jag. "Klubbarna har funnits tidigare, vi har i och for sig
haft sidana diskussioner men hittills handlar det om att vi har gitt in med
verksamhet i nuvarande fritidsklubbar” svarar Lech. ”Stadsdelen fick pengar
och har képt verksamhet av oss.”

”Vad skiljer det hir sittet att arbeta med fritidsklubbar frén den vanliga kul-
turskolemodellen”, undrar jag. ”Den stérsta skillnaden 4r att vi nar helt andra
grupper med elever” svarar Lech. "I vissa av de grupper vi startade var det 100
procent av gruppdeltagarna som aldrig hade haft kontakt med kulturskolan
tidigare! Det 4r ju ocksa precis det som de styrande i stadshuset varit ute efter.
Utbudet av kurser ser ocksd delvis annorlunda ut. De kurser vi hade i véras
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var serieteckning, drama/teater, deckarskrivarkurs, rock, streetdance, manga —
serieteckning och film. Det 4r delvis en spinnande breddning av utbudet
samtidigt som det har inneburit att ca 50 procent av lirarna till just denna
verksamhet har vi anstille utifrdn”. Uppligget blir ocksa olika eftersom grup-
perna inte ir lika fasta som de brukar vara pé en kulturskola. Hir far vi prova
oss fram. Det ir inte sjilvklart att alla grupper vi kan starta kan halla pa en
termin. Vi har lagt upp det mer som kurser att prova pa. Det hir ir ett spin-
nande utvecklingsarbete men det 4r klart att det ocksd innebir en del nya
problem att 16sa. Det ir inte alltid litt att motivera en pedagog att &ka ut for
bara en grupp och att kunna erbjuda dem rimliga anstillningsvillkor. Loka-
lerna pa en fritidsklubb ir inte heller alltid limpliga och nigon ging har inte
personalen p4 fritidsklubben varit tillrickligt intresserad. Det dr klart ate vi
blir beroende av deras engagemang for att det skall bli bra.”

Jag besoker en av fritidsklubbarna mitt i Farsta Centrum. Dir arbetar Lajo
Mounkasa med inspelning av barnens egna hip-hop latar. Ett tiotal elever
fran ar 4-6 sitter runt nigra bord och skriver texter. Lajo berittar att eleverna
oftast forst skriver en text och sedan diskuterar han med var och en hur
hans/hennes lat skall utformas. Hogt eller ldgt tempo? Mycket keyboard? Dir-
efter gor de tillsammans en bakgrund med trummor och nigra instrument pé
datorn. Eleverna fir sedan rappa texten och — ldten ir klar! Jag lyssnar péd
ndgra alster och pratar med ndgra av eleverna. Sviken kirlek ir inget ovanligt
tema i texterna. Visst ir det uppenbart att de hir ungdomarna har en helt
annan kinsla for rytmerna i rap- musiken 4n vad jag har. De verkar sitta tex-
terna rytmiske utan storre anstringning. Jag blir helt imponerad.

"Det hinder som sagt vildigt mycket just nu” siger Lech. "En annan viktig
del vi arbetar med ir att f§ ungdomarna att driva fler projekt sjilva. Hir i

Lajo Mounkasa Rakel och Malin, tvi av rapparna i Farsta
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Ungdomskulturforeningen Kaffe arrangerar live-painting i stadsdelen Farsta

Farsta har vi en ungdomskulturférening som arrangerar egna konserter mm.
Vi arbetar ocksd med ett graffiti-projekt, Megakonst, som ilskas av ndgra och
hatas av andra. Stockholms stad har beslutat att graffiti i princip ska betraktas
som en konstart, och att staden dirmed har ett ansvar att erbjuda lagliga méj-
ligheter f6r ungdomar att praktisera och utveckla sina firdigheter med spray-
burken. Kulturskolan har fitt i uppdrag att skapa en situation dir detta kan
ske. Hir i Farsta och i Bromma kommer vi att erbjuda en verksamhet dir
ungdomars eget bildskapande stir i centrum.

Ett annat projekt vi arbetar med just nu ir FLAME — ett projekt med mal att
f3 in kulturuttryck i gymnasieskolans yrkeslinjer.” Jag saxar frin ansékan till
Kompetensfonden®:

Pa de yrkesinriktade programmen inom gymnasieskolan finns det manga
elever som har gjort negativa utbildningsval. Dessa elever gér pd den utbild-
ning de gor i brist pd annat att gora och inte pd grund av ett brinnande
intresse eller en passion for inriktningen i friga. Mnga av dessa elever
kommer frdn en bakgrund och/eller identifierar sig med en subgrupp som
inte far tillgang till de resurser samhiillet stiller till férfogande for kulturu-
tovande eller i dtnjutande av kulturutbud. Inom Kulturskolan, Stock-
holms stad, finns det minga goda exempel p& hur man nir dessa ungdo-

¢ Kompetensfonden ir en lokal fond for fortbildning och verksamhetsutveckling som finns
inom Stockholms stad.
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mar men man ir fortfarande numerirt dilig pé att f in alternativt behélla
ungdomarna i verksamheten. Med hjilp av kulturimnen kan man paver-
ka denna malgrupp pd ett positivt sitt. Kanske hittar nigon sin passion.
Kanske hittar nigon lusten och glidjen som fir honom eller henne att bli
mer motiverade att ta tag i sin situation och klara sin skolging bittre. Hip-
hop och graffiti dr tvd exempel pa kulturuttryck som ofta negligeras och
dirmed utesluter ménga ungdomar i denna grupp frén mojligheten att
tillgodogora sig den av samhillet subventionerade kulturen. Genom att
gora konstnirligt uttryck tillgingligt kommer det att finnas majligheter
att stirka ungdomarnas sjilvkinsla och framtidstro, hitta nya vigar till
kunskap och samtidigt ge dem en trygghet och identitet. Kreativt arbete
skulle pa si sitt integreras i undervisningen i alla mnen och bli en sjilv-

klar del i skolans vardag.

Det hir 4r naturligtvis bara mindre delar frén Stockholms kulturskolas stora
méngfasetterade verksamhet — men mycket spinnande sidana. Nya sitt att
arbeta, nya grupper av elever léser vissa problem vi har med dagens verksam-
het. Samtidigt dyker nya frigor upp som madste losas. Efter samtalet med Lech
kan jag inte lata bli att fundera 6ver hur lirarutbildningen skall hinga med
och utbilda de lirare som behovs i denna typ av verksamhet. Eller skall vi ge
upp att hitta utbildade lirare och kanske utbilda ledare p& egen hand? D4
skulle cirkeln delvis slutas i Stockholm eftersom det var precis sd Vir teater
rekryterade och utbildade ledare. Frain SMoKs sida har vi drivit kravet att vi
skall ha professionella lirare — men om de inte finns? Det enda rimliga ir
naturligtvis att de estetiska hogskolorna tar passningen och skapar en storre
bredd pa lirarutbildningen. Annars méiste nigon annan gora det!
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Solna kulturskola

Utbud: musik, dans, drama/teater, bild
och film

Kommunalt anslag: 12,1 mil;.
Invénarantal: 59 098
www.solnakulturskola.se

Dans for forskolorna startade nigon gang pa 1960- talet!

Fér att komplettera bilden frin vriga kommuner besokte jag en dag dven
min egen f.d. arbetsplats — Solna kulturskola. Det var tva verksamheter som
jag ville fi med nagra ord om i denna rapport; verksamheten mot férskolan
och arbetet i samarbete med Angkirrskolan — en friskola for elever med dys-
lexi.

Lat oss borja med forskolearbetet. Riktigt nir det startade dr det faktiske svért
att fi fram uppgifter om! Jag frigade Birgitta Flygare Carlsson som varit
anstilld som danspedagog sedan slutet av 1960-talet. Hon minns att Birgit
Boman inférde dans for frskolan nigon ging vid den tiden. Birgits privata
dansverksamhet inkorporerades i musikskolan 1968. Skolan hette sedan under
ndgra r Solna balett- och musikskola. Sedan Solna dans- och musikskola
fram till 1993 d& namnet blev Solna kulturskola. Idag arbetar Birgitta med
framforallt projekt inom &r 1 och 2. Ofta en termin kring ett tema. Ofta till-
sammans med en pianist och klassliraren. Denna del av Solna kulturskolas
verksamhet kallas ”Startskottet” vinder sig till forskoleklasserna och &r 1 och
2. Mélet ir att alla elever skall erbjudas dans, musik, teater och bildkonst
under dessa tre ar. For dansens och musikens del bestdr den av 7-veckorspe-
rioder dir barngrupper kommer till Solna kulturskolas lokaler. Kommunen
ir geografiske liten si det fungerar bra. Vissa grupper besoker dven Barnkul-
turcentrum som ir en del av kulturskolan. Dir arbetar pedagogerna alltid
tematiskt och anvinder olika konstformer efter behov. En forskolegrupp kan
komma en eller flera ginger f6r att ta del av verksamheten. Den hir delen av
verksamheten har “bara” funnits sedan 1975.

Det jag tycker ir speciellt med Solnas verksamhet ir den tydliga forankringen
redan i forskolans verksamhet och — framforallt — den langa traditionen. En
enkitundersokning i forskolan visar ocksd att alla delar av verksamheten ir
mycket efterfrigad. Snarare innebir traditionen viss svirighet att ge plats &t
teater och bildkonst dven om detta har tillkommit de senare aren. Verksam-
heten 4r ndgot som 7alltid funnits.” Dirmed skall den ocksa fortsitta s linge
jorden dr rund...
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En etta i Solna avslutar sitt kulturprojekt i grannskolans aula

Angkirrskolan ligger hundra meter frin Solna Kulturskola. Detta ir arbetar musikliraren
Anna Olin och danspedagogen Carola Nilsson tillsammans med skolans musikundervis-
ning. Jag besokte ndgra lektioner dir eleverna i ar 7 och 8 arbetade med tretakt. De lirde
sig att dansa vals och att ackompanjera pd piano. Flera av eleverna har svart att koncentre-
ra sig. Inte bara pa musiklektionerna. Viljan och huméret ir det dock inget fel pa. Alla

Anna Olin visar en elev hur han skall kompa sina kamraters valssteg
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kimpar pé vil. Vissa av de hir eleverna har sikerligen misslyckats ett antal
ginger i skolan. Inte bara med lisning och skrivning, utan allt. Hir pd Ang-
kirrskolan fir de en andra chans, bra undervisning i kombination med tydli-
ga krav. Kulturskolans undervisning ir en del av en storre insats. Den funge-
rar mycket bra. Den har ocksa bra férutsittningar genom att de fir vara tv
lirare pd varje elevgrupp som ir ca 15 elever. Det bygger pa insatser frin bade
Angkirrskolan och kulturskolan. Varken Anna eller Carola kan tinka sig att
de skulle orka undervisa sjilva. Jag forstdr dem. Det jag ser ir ett roligt men
kidmpigt lirarjobb. Slitigt, men tacksamt pd sikt eftersom det handlar om ele-
ver som verkligen tar till sig en bra undervisning. Och det fir de! Kan alla
elever med dyslexi fa en sidan hir estetisk undervisning? Hir finns de pé en
friskola med stor kunskap om deras problematik. Hur ser det ut f6r de elever
som finns kvar i sin gamla klass? Fir de musikundervisning som anpassas till
deras forutsittningar?

Se mer info pa http://www.angkarrskolan.se Dir finns bl.a. en film fran 2005
drs luciafirande.
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De olika uppdragen

Kulturskolan styrs av kommunala styrdokument. Barn- och ungdomsskolan
styrs av nationella dokument. Dessa konkretiseras i och fér sig pa lokal nivé
men i huvudsak ir utformningen av barn- och ungdomsskolan en nationell
angeligenhet. Det gor jimforelser mellan kulturskolorna och barn- och ung-
domsskolan svir.

Kulturskolornas styrdokument

Nigot nationellt styrdokument finns som sagt inte. Det gor det vildigt svirt
att sitta in kulturskolan i ett nationellt perspektiv. Efter en genomlisning av
ndgra kommuners méildokument ir det uppenbart att de flesta musik- och
kulturskolor har allminna 6vergripande mélsittningar med sina verksamhe-
ter. Négra exempel pa sidana ir

Undervisningen i musikskolan skall ta till vara barnens behov och ungdo-
marnas musikintresse, sd att musiken kan komma att fungera som en posi-
tiv och berikande fritidsaktivitet (del av Falkenbergs ml).

Att erbjuda i férsta hand barn och ungdomar, konstnirliga upplevelser
och utbildning med hog kvalité, konstnirlig och genremiissig bredd samt
att i detta sammanhang sirskilt uppmirksamma invandrar- och minori-
tetsgrupper i Solna (del av Solnas mal).

Dans- och Musikskolan skall ha en riklig utdtriktad verksamhet, dir ele-
verna ges mojlighet att framtrida i stora och smd sammanhang,

Dans- och Musikskolan skall samarbeta med och skapa en grund fér kom-
munernas musik- och kulturliv.

Dans- och Musikskolan skall ha ett nira samarbete med férskolan, grund-
skolan, sirskolan och gymnasieskolan.

Undervisningen skall ocksd kunna utgéra en grund for fortsatta studier pa hog-
skola etc., for de elever som s& dnskar (del av Ludvika/Smedjebackens mal).

Kulturskolan ska i samverkan med skolnimnder och gymnasienimnd
arbeta med att integrera skapande verksamhet i lirandet dven i forskola
och skolas vardag.

(Preciserat som) [...] bedriva BAS-verksamhet i sivil férskolan som i
grundskolan. Varje barn i Orebro ska dirmed ha méjlighet att bade under
sin forskoletid och under sin grundskoletid prova pd musik, dans, teater
och bild med hyjilp av lirare frin Kulturskolan. BAS-undervisningen ska
ske i samverkan med personal i férskola och skola. [...] vara ett stod for
personalen i férskolor och skolor sd att kulturella uttryckssite kan bli en
vardaglig del av den ordinarie pedagogiska verksamheten (del av Orebro
kulturskolas uppdrag)
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Tidigare exempel pd mal ir varken simre eller bittre 4n andra kommuners.
Det de har gemensamt med de flesta andra kommuners mal ir att de 4r svira
att konkretisera och mita.

Musik- och kulturskolans malstyrning har granskats endast i nigon enstaka
rapport. Ove Tivenius har skrivit en CD-uppsats’ kring malformuleringspro-
ceduren vid tv& kulturskolor; Orebro kulturskola och musikskolan i Leke-
berg. Urvalet av skolor dr dirmed mycket begrinsat. Uppsatsen visar att mals-
tyrning efterstrivas i bida kommunerna. I Orebro ir den, enligt Tivenius, i
mycket liten grad styrande och diligt forankrad. I Lekeberg dr malstyrningen
bittre men dir finns musikskolan bara som en av Orebro kulturskola kopt
verksamhet. Terminologin varierar mellan kommunerna och det dr uppen-
bart att hela processen med malstyrning 4r déligt utvecklad. Det giller i detta
fall i forsta hand Orebro men jag ir 6vertygad om att en granskning skulle ge
liknande resultat i flertalet svenska kommuner.

Varfor dr malstyrningen s daligt utvecklad? Jag tror att det finns flera skl till
detta:

® Det saknas en enhetlig terminologi. Begrepp som elev, ensemble, grupp
m.fl. anvinds olika i olika kommuner. En kommuns statistik kan inte
jimforas med ndgon annans. Minga kommuner vill anvinda "bench-mar-
king” men i kulturskolevirlden handlar det verkligen om att jimf6ra dpp-
len med...ja, inte piron utan snarare cyklar.

e Svarighet med att folja upp och miita otydliga mél. Mgjligen skulle det ga
att mita uppfyllelsegrad i vissa fall. Oftast krivs dock inte detta frin kom-
munledningens sida och det avsitts heller inte resurser for att utféra det.
En alltfor stor arbetsinsats krivs for en bra uppféljning av mélen. Savil
politiker som tjinstemin tycker sig sakna tid att férdjupa sig. I flera fall
handlar det om att bryta ny mark — ingen har tidigare foljt upp denna typ
av 6vergripande mal. Det 4r svart f6r en enskild kommun att bygga upp
en fungerande mélstyrningsprocess pa egen hand. Foljden blir att mélfor-
muleringarna istillet ger upphov till nya frigor. Vad menas med “ta tillva-
ra barnen behov”, “erbjuda konstnirliga upplevelser” och "ha ett nira sam-
arbete med forskola...” I nistan alla fall saknas en sidan konkretisering.

® Min egen erfarenhet 4r att dven den politiska nivin drar sig for att lasa sig
fast i den typen av konkretiseringar. I dessa exempel kan “ta tillvara barn-
ens behov” betyda att alla barns behov av en plats pé kulturskolan skall
tillgodoses, “erbjuda konstnirliga upplevelser” kan betyda att alla kultur-
skolans elever skall gd pd minst tva professionella forestillningar per ar,

7 Tivenius, Olle Skinbeten och odjuret- mélformuleringsproceduren vid tvi kulturskolor. Orebro
Universitet.
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och "ha ett nira samarbete med forskola” innebira att alla forskolebarn
skall f4 10 musiklektioner per ar. Den typen av konkretiserade malsict-
ningar kan bli kostnadsdrivande och undviks dirfor ofta av de politiska
nimnderna.

® En annan vanlig orsak till diffusa mil 4r att de ansvariga nimnderna inte
vill ha 25 mélformuleringar som 4r nedbrutna till 175 konkreta delmal.
De 6nskar 4-5 6vergripande mal som styr all verksamhet inom forvalt-
ningen. D3 blir mélen alltid otydliga.

® Ofta finns ett fértroendefullt samarbete mellan politiker och tjinstemin
som gor att tydliga malformuleringar och omfattande uppféljningsarbete
kinns 6verflodigt. "Mindre snack och mer verkstad. Verksamheten funge-
rar bra. Elever och forildrar ir nsjda.” Viljan till ett fordjupat arbete med
mélstyrning saknas.

Inom barn- och ungdomsskolan har man arbetat med malstyrning bdde cen-
tralt och lokalt i manga &r och trots det finns det stora brister. Enligt Skolver-
kets bedomning behover skolor och kommuner i hégre utstrickning félja
upp, analysera och virdera resultat samt bedéma maluppfyllelsen i verksam-
heten.® For kulturskolorna ir vigen lang och krokig — men inte alls omajlig
och absolut inte onddig att betrida. Skall en bittre uppféljning ske av kultur-
skolornas verksamhet kriivs dock ett nationellt initiativ och ett nationellt
utvecklingsarbete.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att kulturskolan idag i liten grad ir
malstyrd.

Finns mal fér Kulturskolan — utan att alltid vara nedskrivna?
Vilka mél kan vi tinka oss finns utifrin acceptans av den verksamhet som
finns idag?

De flesta nedskrivna mél handlar om att erbjuda alla barn en majlighet att ta
del av kulturskolans verksamhet. Det finns en demokratisk grundtanke. Verk-
samhetens mal 4r att vara en viktig fritidsaktivitet under barn- och ungdoms-
tiden. Bredden lyfts fram. Alla skall kunna delta. Verksamheten skall dock
dven fungera for de elever som vill gi vidare till hogre studier. Det finns dndé
jimforelsevis fA mal om att ligga i framkant f6r att utveckla nista generations
professionella artister. I enkitundersokningar, exempelvis Stockholms kultur-
skolas rapport "Lust och glidje” frdn 2003, framgar att dven elever och for-
dldrar dr helt 6verens om att verksamheten i forsta hand ir till for att eleverna

¥ Skolverkets ligesbedsmning 2005 Rapport 264 sid 7
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skall ha en lustfylld fritid. Det professionella perspektivet, att ta fram profes-
sionella musiker, bildkonstnirer, skddespelare mm, kommer i andra hand.
Denna mélsittning, att se antalet elever som kommer in pé en estetisk hog-
skola som mal, finns 4nd4 i relativt hog grad hos vissa lirare och ledare. En
del kulturskolor framhaller exempelvis pa sina hemsidor att flera nuvarande
professionella musiker har sin bakgrund pé deras skola. Alla lirare och ledare
vill att verksamheten skall fungera fér béde elit och bredd. En viss milkon-
flike finns indd inbyggd eftersom betoningen av vilken del som ir viktigast
kan variera och det ir svart att exakt beskriva var det ena bérjar och det andra
slutar. Det finns ocksd skillnader mellan konstarterna. Min erfarenhet siger
mig att teatern dr den konstform som minst fokuserar pa den professionella
nivén, musiken den som fokuserar mest. Generellt saknas intridesprov helt
och hallet. (Prov till extra undervisning i musik och audition infér rollbesitt-
ning i musikaler férekommer dock) Vi behéver inte gi lingre bort 4n till Fin-
land for att hitta ett annorlunda synsitt. Dir finns prov bdde vid start i musik-
skolan och for att fi ga vidare till nista nivad. Sammanfattningsvis 4r det helt
klart att landets kulturskolor karaktiriseras av att vara 6ppna for alla, inte
bara sirskilt begdvade, barn- och ungdomar.

I erbjudandet av verksamhet kan man ocksa ldsa in att kurserna finns och
accepteras eller forkastas, dvs det 4r ingen 6ppen arena dir barn och ungdomar
bygger upp sin egen verksamhet. Likheten med barn- och ungdomsskolan ir i
det fallet stérre 4n likheten med fritidsgirden. Vokabuliren ir dven den skol-
anknuten; "elever, ldsir, terminsavgift, ldrare”. Aven hir finns skillnader mel-
lan dmnen och verksamheter. F6r ménga elever 4r inflytandet inom undervis-
ningen relaterat till férhallandet mellan lirare och elev. Det ir pé lektionen du
kan paverka latval mm. (Nédgra kulturskolor har infért utvecklingssamtal lik-
nande barn- och ungdomsskolans, men min uppfattning ir att de ir relativt
fa.) I teatern ir ofta gruppen vildigt aktiv i hela arbetsprocessen, frin pjisval
till premiir. Olikheterna mellan imnena har mer med de olika imnenas tradi-
tion att géra in ndgon medveten policy frin den enskilda kulturskolans sida.
Utvecklingen idag gar mot att fler kulturskolor arbetar medvetet med barn-
och ungdomars inflytande pa verksamhetens inriktning. Det finns dven en
utveckling mot att erbjuda kurser pa olika nivder framforallt for att kunna
erbjuda de som vill satsa mer inom musikomradet extra undervisning. Detta
sker pd manga skolor genom att erbjuda nigon form av "férdjupningskurs”.
Sammanfattningsvis erbjuder kulturskolorna i forsta hand terminslanga kurser
med en lektion per vecka. Vi kan konstatera att kulturskolan inte har som mal
att erbjuda en dppen elevstyrd verksamhet i ndgon storre utstrickning.

Lirarforbundet, som organiserar de flesta anstillda, driver frégan om att kul-

turskolorna skall bli en egen skolform. Det innebir inte att de 6nskar se kul-
turskolan som en traditionell skolform. Snarare 4r det ett sitt att forsoka stirka
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kulturskolornas status. Diremot kanske det indirekt podngterar anknytningen
till skoltraditionen. En del av de anstillda pa kulturskolorna, bide lirare och
rektorer dnskar en dkad betoning av “skola”. Andra krafter vill 6ppna kultur-
skolan for fler olika former av undervisning, inkluderande 8ppen verksamhet
ddr ungdomar kan komma och ga och delta mer utifrdn sina egna forutsitt-
ningar for stunden. Terminslinga kurser kan blandas med korta kurser. I vissa
aktiviteter betonas det som viktigt att inte vara s skolanknuten, inte bara vara
till for de elever som klarar av ”skolkonceptet” med allt vad det kriver av regel-
bundenhet, lingsiktiga mél, lixor mm. Vilken inriktning som blir starkast
framover dr svdrt att avgora idag. Kanske gér det ocksd att kombinera dessa
bida inriktningar inom samma verksamhet. Kanske innebir hela uppdelning-
en ett gammalt tinkande genom att barn- och ungdomsskolan ses som nigot
for all framtid firdigstopt. Aven barn- och ungdomsskolan kanske blir mindre
av typisk "skola”? Vill man ta avstdnd frin skoltraditionens negativa delar ir
det ur barnens synvinkel mer rimligt att barn- och ungdomsskolan forindras
istillet for att ett trevligare komplement erbjuds ett par timmar i veckan! Den
sjilvklara slutsatsen #r att barnen maste ha ritt att fi mota en stimulerande
miljé bdde under och efter skoldagen.

Det finns ocksé en lingsam, men 4nd§ tydlig, forflyttning av kulturskolor frin
skolstyrelser till kulturnimnder. Jag har en kinsla av att detta vigval mellan olika
inriktningar snarare ir nigot som diskuteras bland de anstillda 4n bland politi-
kerna som sitter mélen. Bytet av nimnd kan lika girna bygga pé att kultursko-
lorna ofta blir oférdelaktigt behandlade i den ”stora och viktiga” skolstyrelsen
och dirfor fir en storre betydelse i den “lilla och littviktiga” kulturnimnden.

En annan viktig aspeke ir det liraravtal som idag 4r gemensamt for alla lirare
— dven kulturskolans. Detta skapar en viss jimlikhet gentemot barn- och ung-
domsskolan 4ven om kulturskolans lirare 16nemissigt fortfarande 4r mycket
daligt virderade. Detta blir inte minst absurt nir huvuddelen av en kultur-
skoleanstilld lirares arbetsuppgifter ligger inom barn- och ungdomsskolan.
Liraravtalet har ocksd en negativ sida d& det pa ett olyckligt sitt forstirker
traditionen att kulturskolans verksamhet skall folja barn- och ungdomssko-
lans lisir. Manga ginger dr det ldttare att motivera elever att delta i kultur-
verksamhet nir de inte gér i skolan. Ur elevernas synvinkel borde en hel del
av kulturskolornas verksamhet férdelas jimnare 6ver drets alla dagar. Traditio-
nens kraft dr dock stor och liraravtalet dr hir tyvirr en konserverande kraft
dven om det formellt inte 4r ett hinder mot fornyelse. Sammanfattningsvis
har de flesta kulturskolorna ett oskrivet mal att framstd just som “skolor”.

Hur kuggar verksamheterna i varandra? Samspelar de?

En sjilvklar utgingspunkt borde vara att den obligatoriska skolan och den
frivilliga kulturskolans verksamhet 4r planerade sd att de dr anpassade for att
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passa in i varandra. F4 tecken finns pa detta i praktiken. Kulturskolan anvin-
der dock barn- och ungdomsskolan som en viktig samarbetspartner nir den
vill marknadsféra sin verksamhet. Detta sker ofta pé skoltid. Ménga grund-
skolor hjilper ocksd kulturskolorna att distribuera information till eleverna
och deras forildrar om kulturskolans kurser. Verksamheterna samverkar girna.

Barn- och ungdomsskolan pabérjar sin estetiska undervisning tidigt i forsko-
lan. Kulturskolan erbjuder ibland sin undervisning for barn i férskoledldern
men den vanligaste aldern nir barnen bérjar 4r nio ar. Barn- och ungdoms-
skolans undervisning bygger i vildigt liten utstrickning pa att ligga en grund
som sedan kulturskolan kan bygga vidare pd. I de fall detta sker ir det oftast
kulturskolan sjilv som exempelvis via kompanjonlirare i musik gor barnen
bekanta med instrument de kan vilja att spela pé senare inom kulturskolan.

I hogre aldrar kan eleverna pd kulturskolan ha fitt en omfattande undervis-
ning i exempelvis musik. Undervisningen i grundskolan ir dock i princip ald-
rig anpassad, individualiserad, med hinsyn till detta. Istillet beskrivs den i
Skolverkets Nationella utvirderingen 2003 (i fortsittningen forkortat till
NU-03) som att "den kan liknas vid att lira fiskar simma”. Med detta menar
utvirderarna att de elever som gér pd kulturskolan, eller lirt sig musik pa
annat sitt, fir chansen att visa upp detta och fa det betygsatt i &r 9. Naturligt-
vis borde musikundervisningen fér elever som kan mycket ligga pd en annan
nivé dn f6r de som kan lite i ar 9. Allt annat mdste vara frustrerande for bade
de som kan mycket och de som kan lite. Dessutom ir det ett sloseri med
resurser. Undervisningen riskerar att hamna pé en niva som inte passar ndgon.

Av tradition méter utbildade musik- och bildlirare fortfarande eleverna forst
i ar 7. Ibland tidigare men det tillhér undantagen. Rimligen borde det vara i
dldern 3- 10 r som barnen métte duktiga vil utbildade pedagoger. D4 ir de
som mest receptiva och dé kan barn- och ungdomsskolan ligga en god grund
for den frivilliga verksamheten. Undervisningen i aldern 10- 18 ar borde
naturligtvis anpassas efter detta. Hur den undervisningen skulle liggas upp
kinns som ett alltfér omfattande omrade for att tas upp i denna rapport. En
sjilvklar utgdngspunkt miste ind4 vara att inte erbjuda alla i samma &lder
undervisning pd samma niva.

Slutsatsen méste bli att verksamheterna inom barn- och ungdomsskolan och
kulturskolan i mycket liten grad samspelar. Det 4r snarare tva parallella verk-
samheter utan storre kontakt. Samverkan priglas inte av att verksamheterna
forsoker komplettera varandra, inte heller av att de konkurrerar.

Behovs ett nationellt maldokument for kulturskolan?

SMoK har tagit fram en ”plattform” — ett dokument med vissa gemensamma
nimnare for landets musik- och kulturskolor. (Se ovan) Det idr dock inget for
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skolorna eller kommunerna bindande dokument. Kommunen kan hantera den
lokala verksamheten helt utan hinsyn tll 6vriga kommuners. Skulle verksam-
heten i kulturskolan gynnas av en nationell plan for verksamhetens inriktning?

Om vi ser frigan ur den nu aktuella aspekten — samverkan med barn- och
ungdomsskolan — bér vi svara ja pa frigan. Det vore ur flera aspekter vilkom-
met att reglera exempelvis behorighetsfragor for lirare och rektorer. SMoK
foreslar nedan att staten tar ansvar fér rektorsutbildningen dven f6r kultur-
skolorna. En sjilvklar f6ljd 4r da att en kravspecifikation for rektorstjinsterna
tas fram. Aven lirarutbildningarna skulle troligen vilkomna att kulturskolor-
nas verksamhet och arbetssitt kunde diskuteras och definieras pa ett natio-
nellt plan.

En annan friga som diskuteras flitigt dr kulturskolornas ansvar for att fora
kulturarvet vidare. Ofta ligger fokus i debatten i massmedia pa den viister-
lindska musiken. Oavsett vad som avses med “kulturarv” dr det svért att tinka
sig att varje stor och liten kommun skulle ansvara fér att undervisning pé alla
instrument, danstraditioner, konstriktningar, film- och teatertraditioner
erbjuds. I s3 fall méste alla skolor erbjuda harpa, vevlira, dockteater, mim,
dokumentirfilm, balett och snoa. Ligger vi dirtill oud, buto, chardas och ste-
elpan blir ekvationen dn mer omajlig. Skall kulturskolorna arbeta med denna
typ av frigor pa ett mer medvetet sitt krivs en samordning. Jag tror att en
regional och nationell nivd f6r undervisning ir oundviklig om vi skall bli
framgingsrika ur denna aspekt. D4 kan exempelvis undervisning i instru-
ment frdn "invandrade kulturer” samordnas inom Stockholms lin. D4 kan
dven exempelvis en medveten satsning pa en regional symfoniorkester i Skine
genomforas.

Ingen onskar en reducerad handlingsfrihet pd det lokala planet. En nationell
politik for kulturskolorna, och nigon form av styrdokument, ir dock troligen
for de flesta skolor en vilkommen utveckling.
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Vad fungerar bra respektive déligt?

Den frivilliga undervisningen i landets kulturskolor ir tillsammans med den
estetiska undervisningen i for- grund- och gymnasieskolan en stor kultur-
verksamhet. (Se ruta nedan) I férhallande till sin storlek idr den férmodligen
den minst diskuterade och analyserade av all kulturverksamhet. En sannolik
forklaring till detta 4r att fragor kring den estetiska verksamheten i barn- och
ungdomsskolan drunknar i alla andra frigor. De estetiska imnena i skolan
berors sillan i den pedagogiska debatten. (Ett exempel pd detta dr att vare sig
Skolverket eller massmedia i sammanfattande kommentarer i NU-03 lyft
upp resultaten vad giller bild och musik som #nda ir fylligt beskrivna i rap-
porten. Kunskapsnivderna i svenska, matematik, engelska och NO har tagit
allt debattutrymme.)

Kulturskolans verksamhet har sin bas enbart i den kommunala verkligheten
och “finns” dirfor knappast pa riksplanet. Vare sig Kulturridet eller Skolver-
ket har kint att kommunernas frivilliga undervisning varit nigot som legat
inom deras "bevakningsomride.” Uppdraget frin Myndigheten f6r skolut-
veckling att skriva denna rapport ir ett undantag som férhoppningsvis inne-
bir bérjan pd nagot nytt.

Det offentliga ekonomiska stodet till kultur var under ar 2002 totalt
17,4 miljarder kronor* Undervisningen i bild och musik inom barn-
och ungdomsskolan kostar ca 3 miljarder.** Den kommunala musik-
och kulturskolan kostar samhillet netto ungefir hilften, 1,5 miljarder.
Tillsammans utgor dessa bida verksamheter drygt 20 procent av sam-
hillets kulturstod.

* Kulturrddets hemsida 2005-08-16

** Baserat pa att drygt 1,4 miljoner elever undervisas av motsvarande ca 5600 heltids-
anstillda ldrare.

Vad fungerar bra idag?

® De estetiska dimnena pa grundskolan ir enligt NU-03 populira bland ele-
verna. “100 procent av musiklirarna och 86 procent av eleverna tycker att
det dr en positiv stimning pa musiklektionerna. Eleverna ser imnet som
ett andningshal i vardagen, fyllt av lustfyllda aktiviteter™ I NU-03 ir bild-
dmnet utvirderat i en processtudie. Elevernas bilder dr exempelvis av god
kvalitet. Majoriteten av lirare tycker det ir god stimning pa lektionerna.
Eleverna tycker om dmnet'. Aven elever i ir 5 anser att de estetiska imne-
na ir de roligaste. (se tabell sid 65)

> NU-03 Musik sid 23
1 NU-03 Bild sid 91, 135
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Antal elever i ér 5 som tycker att olika @mnen ér roliga

Bild . Siajd .Imonlu. Musik Svenska Engeiska 'nmm' NO 50

Tabell 5. Kiilla: Ungas attityder till skolan. Skolverkets rapport 256/2004

Det finns manga duktiga och engagerade estetlirare i barn — och ungdoms-
skolan som utrittar storverk — ofta under underméliga omstindigheter.

Aven kulturskolornas verksamhet ir mycket uppskattad. Inom kultursko-
lorna finns fler in 200 000 elever och linga kéer. Efterfrigan dr mycket
storre 4n utbudet.

Arbetsmarknaden forvintas virdera kvaliteter som har med estetik och
social kompetens att gora i allt hogre utstrickning. Detta giller i stort sett
alla yrken. Antalet yrken som direkt arbetar med frigor som har en estetisk
dimension blir ocks allt fler. Richard Florida, amerikansk professor i eko-
nomi, uppskattar antalet arbetande inom “den kreativa klassen” till ca 30
procent i USA — 5 procent fler 4n “arbetarklassen”."!

Det finns ett stort intresse for att bli lirare inom det estetiska omradet.

Vad &r mindre bra idag?

Man hér ibland minniskor — svil skolfolk som politiker och forildrar —
siga att skolan kan vil inte alltid vara rolig. De unga méste vil ocksé lira
sig att ha trakigt. Livet ir minsann inte alltid roligt... Om vi anser att unga
minniskor skall lira sig ha trdkigt fir vi ordna det p& annat sitt 4n att
anvinda hégt och dyrt utbildade lirare till denna uppgift®

"'N'U-03 Bild som i sin tur refererar till Richard Florida, 75e Rise of the Creative Class, NY

Basic Books, 2002

12 Andersson, Bengt-Erik (1999) Spriing skolan! Brain Books, sid 23
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® En stor del, uppskattningsvis 60-70 procent, av undervisningen i bild och
musik inom barn- och ungdomsskolan bedrivs av lirare utan dmnesut-
bildning. Bdde av obehoriga lirare och behériga lirare utan dmneskun-
skap. Bland musiklirare (&r 7-9) lisaret 2004/2005 var 62 procent behori-
ga. Motsvarande siffra for bildlirare var 73 procent.” Riknar vi med att
undervisningen i bild och musik &r F- 6 i huvudsak leds av lirare utan
imneskompetens' dr endast 30-40 procent av den totala undervisningsti-
den genomf6rd med @mnesutbildad lirare. De i estetiska amnen utbildade
pedagogerna kommer med andra ord in for sent, ofta inte forrin i ar 7.
Diskussion om “imnesbehorighet” saknas. Klasslirare utan musikutbild-
ning "gir oftast fore” utbildade musiklirare nir tjdnster fordelas. De flesta
musiklirare tycker att villkoren att arbeta i barn- och ungdomsskolan ir
for tuffa. Lirarna vill inte arbeta pd heltid med musik i barn- och ung-
domsskolan 3k 1- 9. Intresset for arbete inom den frivilliga undervisning-
en eller gymnasieskolan ir ofta betydligt hogre.

Uppnéendemal i Musik ar 5
Eleven skall
* kunna delta i unison sing och enkla former av melodi-, rytm- och ackords-
pel samt fora samtal kring musicerandet,

o individuellt och tillsammans med andra kunna skapa musik i elementiira
former,

* forstd och anviinda begrepp som melodi, ackord, puls, rytm och takrart i
olika uttrycks- och gestaltningsformer,

* vara medveten om och kunna reflektera kring musikens funktioner och
varierande uttryck i dagens och gingna tiders sambiillen.

Uppnéendemal i Musik ar 9
Eleven skall
* kunna anvinda sin rost i unison och flerstimmig sing,

* kunna delta i gruppmusicerande med melodi-, rytm- och ackordspel samt
kunna reflektera jver och bedoma utforandet,

* kunna anvinda musik, text och andra uttrycksformer i skapande och
improvisation for att gestalta tankar och idéer,

13 Skolverkets ligesbeddmning 2005, sid 51

' Senaste uppgiften om andel behsriga lirare i musik fr yngre barn ér frén 1992; 12 procent
i4r 2 och 31 procent i ar 5 hade d& musiklirarexamnen av de som undervisade i musik.
Sandberg (1996) Musikundervisningens yttre villkor och inre liv. Sid 82.
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* kunna tillimpa centrala dmnesbegrepp i eget musicerande, musikskapan-
de och musiklyssnande,

* ha kunskaper om musikens uttrycksformer, funktioner och traditioner i
olika kulturer samt kunna reflektera kring dessa utifrin musiken i dagens
svenska sambille,

* vara medveten om olika ljud- och musikmiljoers paverkan pd minniskan
och vikten av horselvird.

Skolverkets utvirdering visar, som pdpekats ovan, att musikundervisning-
en fact karaktir av "ast lira fiskar att simma”. De flesta musiklirare anser
att uppndendemadlen i musik i r 9 4r oméjliga att uppna (se ruta med
madlen) med de forutsittningar som oftast rdder. Timplanen ger for snivt
utrymme i forhillande till den ambitionsnivd som kommer dll uttryck i
mélen. Enligt musiklirarna ir gruppens storlek (73 procent) och timpla-
nen (59 procent) de storsta hindren for maluppfyllelse. Musikldraren kom-
mer inte in i arbetslaget och dmnet blir dirfor isolerat frin 6vrig undervis-
ning. Musikliraren fir sjilv marknadsfora sitt imne och kinner sig ofta
ensam och vergiven. ”Vanlig” lektion i musik dr den vanligaste formen,
men 75 procent av lirarna har ibland tema/projektarbete. I'T saknas nis-
tan helt. Firdigt liromedel anvinds sillan, 86 procent av lirarna gor sitt
eget material. Kursplaner har liten betydelse for innehallet. ”Utvirdering-
en ger indikationer p att ldrarna i stor utstrickning 4r sin egen liroplan
och sitt eget liromedel i musik™

Uppnéendemal i Bild ar 5

Eleven skall
o kunna framstilla bilder och former med hjilp av olika redskap och tekniker,

* kunna anviinda egna och andras bilder for att beriitta, beskriva eller forklara,
* ha grundliggande formdga att granska och tolka bilder och former,

* kinna till nagra bildkonstniirer och deras verk

Uppnéendemal i Bild ar 9

Eleven skall
* ha formdiga att se och framstilla bilder och former med hjilp av traditio-
nella och moderna metoder och tekniker,

5 NU-03 Musik
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* kunna anvinda egna och andras bilder i bestiimda syften,

* kunna analysera och kritiskt granska konstbilder, bilder for reklam och
propaganda, nybeter och information i form av tredimensionell gestalt-
ning, stillbilder och rorliga bilder,

* ha kinnedom om och kunna beskriva bilder frin skilda tider och kultu-
rer, kinna till ndgra framtridande bildkonstnirer samt vara orienterad
om aktuella verksambheter inom bildomrider.

* Situationen fér bildimnet liknar den for musikimnet. Arbetsbelastningen
uppges av 2/3 vara hog eller alldeles f6r hog. Bildldrarna har i genomsnitt
25-30 elever/grupp i ar 9. Medelvirdet for antalet elever f6r en heltidslira-
re inom NU 03’s urval var 310. Ensamarbete #r vanligaste undervisnings-
formen.®

* Dans och drama/teater har svért att etablera sig eftersom de saknas som sjilv-
stindiga “dmnen”. Dans idr ett moment inom dmnet idrott och hilsa,
drama/teater en del av svenskimnet. "Det dr en majoritet av eleverna som
uppger att de kan simma respektive orientera, medan det dr en mindre del
av eleverna som kan dansa, och detta dr ndgot som flickor kan i storre
utstrickning 4n pojkar.”"” (Dans ir ett populirt imne hos frimst flickor och
bist dr de invandrade flickorna.) Bara ungefir hilften av svensklirarna i 8k 9
tycker att det 4r viktigt att eleverna dramatiserar och spelar pjiser. (Det 4r
enda gingen ordet drama nimns i rapporten 6ver svenskimnet i NU-03.
Ordet teater finns 6ver huvud taget inte nimnt pa rapportens 197 sidor.)

* De estetiska dmnena ir populira bland eleverna — men oviktiga. Bara 4
procent av forildrarna tycker exempelvis att musik ir ett av de fem vikti-
gaste dmnena i skolan. Inte heller eleverna tycker det ir ett viktigt amne.

Det finns fortfarande en sniv definition av det estetiska som ndgot sir-
skilt, visserligen sirskilt vackert, men ocksa sirskilt onédigt nir det kom-
mer till kritan. Den dominerande forestillningen om de estetiska verk-
samheterna som ndgot extra och vid sidan av skolans egentliga uppdrag
lever kvar samtidigt som kultur och estetik det senaste decenniet lyfts fram
som en stark forindringskraft i skolan.'

1© NU-03 Bild
YNU-03 Hiilsa och idrott, sid 154

8 Aulin Grahamn/Persson/Thavenius, Skolan och den radikala estetiken, Studentlitteratur

2004 sid 13.
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* Utvirderingen och uppféljningen av de estetiska imnena i NU-03 ir brist-
filliga. Nationella utvirderingen f6ljer bara upp de teoretiska kunskaperna i
musik i &r 9. Firdighetskunskaper har ej utviirderats. Musiklirarna tror inte
pa utvirderingar och dnskar inget nationellt prov. Svérigheter finns att utvir-
dera mal som personlig och social utveckling som 4r de mél som ir allt mer
centrala for lirare i bl.a. musik. Detta framgar bl.a. av denna tabell:

Tabell 5.3 Nationella utviirderingen i musik 03.
Svarsfordelning pa fragan till livare om vad musikundervisningen framforallt skall ge eleverna

1992 % 2003 i %
Personlig och social utveckling 29 49
Musikaliskt kunnande 26 24
Musikalisk kommunikation och upplevelse 44 27

* Undervisningen i de estetiska amnena ger inte okad jamstilldhet. Natio-
nella utvirderingen 2003 visar att flickorna har betydligt hogre betyg i
musik och bild 4n pojkarna. Bild ir, tillsammans med hem- och konsu-
mentkunskap, det imne som uppvisar storst betygsskillnader till flickor-
nas fordel.

¢ Utbildning till drama/teaterlirare saknas pd hogskoleniva.

* Den frivilliga undervisningen i landets kulturskolor och barn- och ung-
domsskolans estetiska undervisning lever, som papekats ovan, till stora
delar i skilda virdar. Undervisningsformerna kompletterar inte varandra.
Kulturskolorna tar inte vid med f6rdjupning dir barn- och ungdomssko-
lan uppdrag slutar.

* Kulturskolornas verksamhet domineras av flickorna i allt hégre utstrick-
ning. Inférandet av kulturskolor med dans, bildkonst och teater har ytter-
ligare forstirke ojimlikheten pd detta omride.

* Kulturskolorna rekryterar i alltfor liten utstrickning elever med forild-
rar som saknar "kulturellt kapital”.”” Detta ir troligen en viktig forklaring
till svarigheten att rekrytera barn frin vissa bostadsomraden och vissa
invandrargrupper.

! Rapport fran Stockholms kulturskola 2003.

72



Vad é&r estetiska larprocesser?

Skolverket skrev 2002 i sitt forslag till fortsatta insatser for omradet kultur i
skolan:

En fortsatt diskussion ska foras om begreppen kultur och estetiska liro-
processer och hur de ska ingd i Skolverkets reguljira utvecklingsarbete.
Diskussionen ska ha som bas grundliggande perspektiv for skolutveckling
som virdegrund, hilsa och demokrati. Det livslinga lirandet, liksom
genusperspektivet och det mangkulturella perspektivet ska ocksa utgéra
grund for diskussionen. Kultur i skolan ir inte ett ytterligare inslag i sko-
lan och lirandet utan ett exempel pd kvalitet, en kulturbejakande dimen-
sion, som ska genomsyra elevens lirande och skolans vardag. Ett policydo-
kument som belyser kulturens och estetiska liroprocessers roll i elevens
kunskapsutveckling och i skolans vardag bér tas fram.*

Musik, bild, teater och dans ir egna kunskapsomriden i barn- och ungdoms-
skolan. Dessutom ir konstformerna verktyg i hela skolans kunskapsutveck-
ling. Bida dessa dimensioner av de estetiska dimnena ir viktiga i skolan. Vad
vi menar med kunskap inom dmnena som egna kunskapsomraden ir relativt
klart. Vad vi menar med estetiska lirprocesser ir diremot mer diffust. Inte
ens stavningen dr konsekvent. Négra skriver liroprocesser, andra lirprocesser.
Av denna anledning finns det anledning att i denna rapport diskutera detta
begrepp nigot mer utforligt.

Fér ndgra r sedan initierade Danshégskolan ett projekt med namnet Kon-
starterna i Lirandet (KiL) Det tycker jag egentligen ir ett bittre begrepp att
anvinda idn estetiska lirprocesser. Till konstarterna riknar jag det skriftliga
och muntliga spréket, musiken, bildkonsten inklusive den rérliga bilden, tea-
tern och dansen. Och alla mellanformer som nycirkus. I skolan finns dessa
konstarter beskrivna i kursplanerna i imnena svenska (och évriga sprak) bild,
musik, sl6jd, idrott och hilsa.

Det finns ett tydligt uppdrag att arbeta med ett vidgat textbegrepp i barn-
och ungdomsskolan. Det finns ocksé en ambition, se exempelvis citatet ovan,
att i utokad utstrickning infora estetiska lirprocesser. Det ir delvis beskriv-
ningar av samma sak. Hur de 6éverlappar varandra beror mycket pa vad vi lig-
ger in i begreppen. Aulin Gréhamn, Thavenius och Persson beskriver vad de

20 Skolverket, redovisning av Skolverkets forslag till fortsatta insatser for omrédet kultur i skolan.
Dnr 2002: 1048 sid 13.

2! Aulin Grihamn/Persson/Thavenius, Skolan och den radikala
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kallar den radikala estetiken.?’ De for ddr in kvalitativa aspekter pa begreppet
estetik. Det kan vara ett sitt att komma vidare i utvecklandet av en anvind-
bar begreppsapparat. Jag ser inte det ena begreppet som si mycket mer bittre
dn det andra. Det mest angelidgna ir att finna gemensamma begrepp.

Bertil Sundin har beskrivet en estetisk upplevelse pa detta sitt:

Vad som karakeeriserar en upplevelse som en estetisk snarare in en kogni-
tiv eller moralisk upplevelse ir dess sjilvtillricklighet, dess formédga att
finga oss. Vi vet inte nir en sidan upplevelse kommer, den 4r nistan alltid
en dverraskning

Aulin Grihamn och Thavenius betonar forindringen och lirandet, att upple-
velsen inte "bara” 4r en upplevelse, utan leder framat:

Ett sddant méte kan innebira en estetisk upplevelse eller erfarenhet, men
om mdtet forindrat ens tankar, forestillningar och handlingar har det
inneburit en estetisk liroprocess.”

Begreppet estetik (frdn grekiskans aisthesis) borjade anvindas pa 1700-talet for
att beskriva sinnesupplevelser, perception, kunskap genom vira sinnen.* Ur
den betydelsen ir estetiska lirprocesser nir vi fir kunskap genom vira sinnen.
Estetiska ldrprocesser skulle dd bygga pé en upplevelsebaserad pedagogik, pa
sinnliga intryck i motsats till lirande som baseras enbart pé det logiska fornuf-
tet. Begreppet estetik finns ocksd som kunskapsform, liran om det skéna”.
En annan anvindning ir i betydelsen estetisering — en 6kad betydelse av hur
saker ser ut:

Estetiseringen av materiella foremél kan ta plats antingen i produktionen
eller i cirkulationen av sddana varor. I produktionen innefattar design-
komponenten en 6kande komponent av varornas virde. Den specifika
arbetsprocessen blir mindre viktig i sitt bidrag till virdesumman, och
designprocessen blir progressivt mer central. (Lash & Urry, 1994)*

[ ”En kulturskola for alla” har Marner och Ortegren tagit fram en tabell som
beskriver skillnaderna mellan instrumentella och estetiska liroprocesser:

22 Bertil Sundin, Estetik och pedagogik i dynamisk balans? sid 100

 Aulin Grihamn/Persson/Thavenius, Kultur och estetik i skolan. Malmé hogskola. Lirarut-
bildningen. 9/2003 sid 122.

%4 Estetik och pedagogik i dynamisk balans? Bertil Sundin, Mareld, sid 39.

 Sundin (2003), Estetik och pedagogik i dynamisk balans? Mareld, sid 135.
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Instrumentella liroprocesser Estetiska liroprocesser

Eleven som behéllare f6r kunskap ~ Eleven som medskapare i en
kunskapsprocess

Lirare som formedlare av redan Liraren som iscensittare av

firdig kunskap kunskapssituationer

Enstimmig skolmiljo Flerstimmig skolmiljo

Fakta Uppticke

Atomisering Transfer, verskridning

Fast textbegrepp Vidgat textbegrepp, multimodalitet

Svar utan frigor

Kunskap ur dialog

Automatiserad kunskap

Frimmandeggrande kunskap

Reproduktion Kreativitet

Snivt kunskapsbegrepp Vidgat kunskapsbegrepp
Yikunskap Djupkunskap
Forvintad kunskap Foérvdnande kunskap
Fasta begrepp Skapande begrepp
Entydig kunskap Mangtydig kunskap

Jag tycker att detta idr en av de tydligaste uppstillningarna av vad vi konkret
kan avse med estetiska lirprocesser. (Diremot ir jag mycket kritisk till hur
forfattarna anvinder begreppet kulturskola f6r en kulturprofilerad grundsko-
la. Det ir inte forbjudet att anviinda redan etablerade begrepp pé ett helt nytt
sitt — men det skapar onddiga missférstdnd och forvirring)

I ldrarutbildningens betinkande® betonas, utover vikten av kultur i skolan,
att konstens metod ir en sjilvklar "kunskapsvig i skolans vardagliga arbete.”
Vi skulle kunna formulera det som att betinkandet stédjer utvecklandet av
estetiska lirprocesser.

Kerstin Borhagen och Ulla Lind skriver i "Perspektiv for lust och lirande” att
det i liroplanen 6ver huvud taget inte finns nigon koppling mellan konst och
estetik och lirande.” Istillet menar de att grundskolans mal med kulturen
kan sammanfattas i tre punkter. Eleverna ska

f3 ldra sig ta del av det kulturutbud som finns,
fa ett kulturhistoriskt perspektiv samt
kunna anvinda kulturella uttrycksformer och fa interkulturell forstdelse.

26 Att liira och leda (1999) Lirarutbildningskommitténs betinkande. SOU 1999:63. Stock-
holm. Utbildningsdepartementet. Sid 56.
%7 Lind och Borhagen, Perspektiv pd Kultur for lust och lirande. Skolverket 2000, sid 21
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Liroplanen ger ingen tydlig vigledning hur begreppen skall tolkas.

Lpo 94 preciserar inte om “de intellektuella sdvil som de praktiska, sinnli-
p p p

ga och estetiska aspekterna” skall finnas inom alla imnen for sig eller som
ett resultat av imnena tillsammans.?

Trots svarigheten att konkretisera begreppet estetiska lirprocesser dr det indé
ett s etablerat begrepp sd att jag dven i fortsittningen anvinder det. Jag tyck-
er, trots ovan relaterade beskrivningar, att det finns ett alltfor stort utrymme
for olika tolkningar. SMoK féreslar nedan att en utdkad forskning, och en
mer samordnad sidan, bér stédjas. En viktig del i detta arbete 4r att ta fram
en gemensam tydlig begreppsapparat.

Jag har ingen ambition att infora nya begrepp eller definiera de som anvinds.
Diremot vill jag bidra till den fortsatta diskussionen med att reflektera 6ver
hur jag ser p& begreppet. Som ett forsta steg har jag hir gjort en figur 6ver
nigra av de begrepp som stindigt anvinds i den pedagogiska debatten; kreati-
vitet, estetik och konst. Jag skulle vilja se dem som delvis sammanfallande,

delvis skilda it.

Kreativitet

Information
Forskning
Ekonomi

" Reklam ™~
IT
Arkitektur

Estetik

Layoul

Tradgard
Design
Frisor

Figur 1. Kreativitet — konst — estetik

Kreativitet dr ett mycket storre omrade 4n konstomridet. Kreativitet dr en
viktig egenskap att dga vid skapande, fornyelse, uppfinningar och upptickter
inom béde naturvetenskap och humaniora. Inom i stort sett alla livets omra-
den. I figuren exemplifierar jag det med nagra slumpvis utvalda omriden dir
begreppet anvinds. Kreativitet 4r viktigt vid arbete med information, forsk-

28 Lena Aulin Grahamn/ Magnus Persson/Jan Thavenius (2004) Skolan och den radikala esteti-
ken. Studentlitteratur, sid 17.
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ning eller ekonomi. Estetik ir ett begrepp som anvinds inom ett mer begrin-
sat omrade dir utformningen, utseendet, designen har stor betydelse. Det
kan vara inom ett konstomréde men lika girna inom exempelvis tridgards-
skotsel eller pd en frisersalong. Arkitektur ir ett estetiskt omrdde som ligger
mycket nira konstomradet. Industridesign ir ett av utbildningsprogrammen
pa Konstfack. Det dr ocksa ett grinsomride mellan konst och estetik. Konst-
begreppet grinser ir inte sjilvklara. Traditionellt avser det ett omride dir
estetik har mer av ett egenvirde én inom design dir den mer har karakeir av
verktyg. Inom konsten finns ocksd skonhetens motsats. Exponeringen av det
fula, det l3ga, det fruktansvirda och hemska. Dir finns ocksd konsten som en
provokation, den ifrigasittande och oppositionella konsten. Konsten som ett
knivhugg i ryggen. Konsten ir — och skall vara — en spegling av vir mangfa-
setterade verklighet.

Barn- och ungdomsskolans uppgift 4r att stimulera kreativitet, utveckla
estetisk kunskap, ge en forstdelse for konstnirligt arbete och kunskap i konst-
nirligt hantverk. Min slutsats utifrin figur 1 4r att nir vi beskriver estetiska
lirprocesser dr det hela figurens omrade som berérs — inte ”bara” konstomra-

det.

Begreppet estetiska lirprocesser tolkar jag som det omréde dir konstarterna
ir verktyg for att gora inlirningen bide mer lustfylld och mer effektiv. Jag
tycker att begreppet fir mest konkret innebdrd nir vi ser det som ett sitt att
lira som bygger pi att konstnirliga tekniker och arbetsmetoder anvinds for
att gestalta olika dmnen, allt frin matematik till demokrati. Ndgon ging blir
det "konst” — vid de flesta tillfillen inte. Vid ndgra tillfillen fir eleverna star-
ka upplevelser — vid andra inte. Det bygger snarare pa att anvinda kroppen,
hérseln, smaken, kinslan, lukten etc for att komplettera det lista ordet dn att
skapa konstnirliga produkter. Att sdtta upp en teaterpjis pa skolan behver
inte innebira att skolan anvinder estetiska lirprocesser. Ett ensidigt och ut-
trékande arbetssitt kan prigla dven de “estetiska amnena”. Jag tycker dirfor
att begreppet estetiska ldrprocesser bor innehalla dven en kvalitativ niva. Det
dr ndgot positivt i sig. Vi kan inte iscensitta barnens upplevelser men vi kan
iscensitta situationen som skapar méjlighet till upplevelser.

Vilken roll spelar de estetiska @mnena i skolan@

Det kanske vanligaste synsittet pa de estetiska dmnena i skolan ir att de i
huvudsak ir praktiska imnen i férhillande till de mer teoretiska. Det numera
avlagda begreppet praktiskt-estetiska amnen lever tyvirr fortfarande kvar, om
inte i text sd i vart fall i mingas tinkande. Naturligtvis finns en praktisk
dimension i imnen som musik och bild. All undervisning i skolan bér blanda
teori och praktik. Diremot ir det helt felakrigt att kalla estetiska amnen for
icke-teoretiska. Detta har bl.a. vil skildrats av Bengt Molander i "Kunskap i

77



handling”. Det som komplicerar i diskussionen kring estetiska och praktiska
moment i skolan ir att den ofta har en dold agenda, baserad pa en uppfatt-
ning att den estetisk undervisning bér ha rollen att ge avkoppling frin sko-
lans viktiga teoretiska undervisning. Denna dlderdomliga syn pé de estetiska
dmnena, som lyckligtvis inte aterfinns i liro- och kursplaner, hindrar ofta en
positiv skolutveckling med hjilp av de estetiska dmnena.

Kulturarv i Socia.l
interaktion
Musik Teater
Litteratur Musik
Dans
Bildkonst
Musik Bildkonst
Dans Teater
Hantverk Fritt
skapande

Figur 2. Av tradition har tyngdpunkten fordelats olika inom de olika estetiska
dmnena i skolans vardag

Vilka roller kan de estetiska amnena ha i skolan? Figur 2 beskriver schema-
tiskt olika méjliga roller. Det har av tradition varit viktigare att betona kultu-
rarv inom musik in inom bildkonst och dans. Det har av tradition varit van-
ligt att elever fritt skapat egna bilder men mycket ovanligt att samma elever
komponerat egen musik. Jag vill med figuren visa upp de olika roller de este-
tiska Amnena kan ha i skolan, inte virdera dem. Diremot kan en bild som
denna — med jimférelser mellan olika konstarter — ge fruktbara diskussioner
vilken roll vi vill att konstarterna skall ha i skolans arbete.

Motiven for varfor de estetiska dmnena skall finnas i skolan kan enligt min
mening delas upp pa figurens och ytterligare nigra punkter:

* Kulturarv

Musikimnet skulle tidigare férmedla en kanon, ett gemensamt kulturarv.
Kopplingen till kyrkan och singen var stark. Denna roll finns kvar idag men
4r starkt nedtonad. Ovriga estetiska imnen; dans, bild och teater saknar denna
tydliga kanon. Jimforbart ir snarast virderingen av att lisa klassiker pa litte-
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raturomridet. Det finns ocksd en tradition av att kulturen 4r god ”i sig” och
skall formedlas till nista generation. Vi vill lira ut sociala beteenden som “att
ga pé teater”. Behovet av ett gemensamt kulturarv har dock i praktiken allt-
mer tonats ner.

* Det vidgade textbegreppet

I kursplanens beskrivning av imnet svenska anvinds termen “ett vidgat text-
begrepp” som innefattar "forutom skrivna och talade texter dven bilder”. Vi
"laser” védr verklighet pa olika siitt, véra intelligenser har olika profiler.” Syftet
ar att bilder, texter, och dven musik, skall kunna kombineras och utgora olika
“texter” som tolkar verkligheten. Var verklighet idag bestir i mycket storre
utstrickning av tolkning av bilder 4n det gjorde f6r femtio ar sedan. D4 var
ordet den utan konkurrens viktigaste formen f6r meddelanden mellan min-
niskor. Idag har bilden — pa gott och ont — kanske tagit 6ver denna roll. Den
har blivit mycket dominerande bade i stadsbilden och i media.

I kursplanen f6r svenska finns det vidgade textbegreppet. Tyvirr inte i uppné-
endemalen for &r 9. Dir star istillet:

kunna skriva olika sorters texter s& att innehéllet framgér tydligt samt till-
limpa skriftsprakets normer, bade vid skrivande f6r hand och med dator

Hir saknas bilden och det 6vriga innehéllet i det vidgade textbegreppet. Om
det 4r en del av svenskimnet borde det dven finnas med i uppniendemélen.
Enklaste l6sningen pé detta borde vara att mélen i framtiden inte lika starke
ir relaterade till ett iamne i taget utan till exempelvis hela det vidgade textbe-
greppet”. Ansvaret for utbildning i bildanalys borde ligga pd i stort sett alla
skolans @imnen som historia, religion, samhillskunskap mfl.

* Hantverk

Framférallt inom bildimnet (f.d. teckning) finns en tradition av hantverks-
kunnande p4 samma sitt som inom slojden. Aven musikimnet handlar myck-
et om hantverkskunnade — att lira sig spela.

* Fritt skapande

Eleven har behov att uttrycka sig. De estetiska imnena ses, som det ir beskri-
vet ovan, alltmer som sprik som kompletterar de skriftliga och muntliga. Ele-
ven har ritt att utrycka sig pa alla dessa sprik.

* Social interaktion
Elever behover lira sig att fungera i grupp. Som verktyg lyfts ofta drama, men
ocksa musik och dans, fram.

» se Gardner Howard. De sju intelligenserna
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* Hilsoaspekten

Framférallt i dansimnet, som tillhér Hilsa och idrott, finns detta uttalat.
Kulturaktiviteter lyfts ofta ocksd fram som nyttiga f6r hjirnans utveckling.
Detta skall motivera deras utrymme i timplanen. "Mozart-effekten” ir ett vil-
bekant begrepp. Undervisning/lyssnande pa musik sigs gora eleverna klokare
och bittre pa att 16sa exempelvis matematiska uppgifter. Forekomsten av
denna effeke har ifrgasatts av minga. De forsok som gav upphov till diskus-
sionen om Mozarteffeke har inte kunnat upprepas med samma positiva resul-
tat. Det finns ocksa ett stort matt av geschift kring begreppet.

Nigra studier kring estetiska imnens betydelse har gjorts. Forskningen 4r dock
totalt sett innu mycket knapphiindig. Ett forsok att bedéma de s.k. Mozartef-
fekterna gjordes i Canada av psykologen E. Glenn Schellenberg. Mycket kort-
fattat visar hans forsok pa 132 sexdringar i Canada att extra musikundervis-
ning gav en liten, men vetenskapligt sikerstilld, effekt pa 1Q. * Det gjorde
inte extra dramalektioner. Diremot gav dessa tydliga resultat i 6kad social
kompetens enligt bedémningar av elevernas forildrar. (Samma okade sociala
kompetens syntes inte pa kontrollgrupperna.)

En annan undersékning av estetiska amnen i skolan genomférdes i England
av Harland mfl.*" Den visade att det knappast finns tydliga bevis f6r att under-
visning i estetiska amnen i skolan gor att eleverna far bittre resultat i andra
imnen. Elever och lirare kunde dock identifiera vissa transfereffekter,® speci-
ellt inom drama och bildkonst, mindre inom musik. Diremot kunde de note-
ra betydande utveckling avseende kroppsuppfattning och rérelseménster hos
danselever, okad forméga till empati hos drama/teaterelever, och férbittrad
formaga att lyssna hos musikeleverna.

I Sverige har Téres Theorell mfl genomfort en mindre férstudie.”” En grupp
elever i dldrarna 11- 12 ar fick extra musikundervisning. En annan grupp fick
extra dataundervisning och en tredje kontrollgrupp ingen extra undervisning.
Mitningar gjordes av barnens saliv for att se om stressindikatorn kortisol skil-
de mellan grupperna. Det gjorde den och forfattarna till studien menar att
det dirmed ir majligt att i storre skala mita musikundervisnings positiva
effekter pé elever.

30 Research Report Music Lessons Enhance IQ E. Glenn Schellenberg University of Toronto at
Mississauga, Ontario, Canada.

*' NU-03 Bild sid 32-33.

32 Med transfereffekter menas att undervisning i exempelvis musik gor en elev bittre dven i
andra dmnen.

3 MUMS Miinsklig utveckling genom musikaliskt samspel- effekter av musikgruppverksamhet for
skolbarn. Karolinska Institutet 2005
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En annan studie frin Karolinska institutet visar att de som 6vat piano vildigt
mycket, och speciellt i tidig lder, har mer av den s kallade vita substansen i
hjirnan. Den vita substansen fungerar som ett slags isolering av nervtridarna,
och ju mer av den isoleringen som finns, desto snabbare kan nerverna kom-
municera med varandra.**

Det finns med andra ord en viss trolig effekt pd hilsan och intelligens i den
mer vidgade betydelsen (se Gardner mfl) av estetisk undervisning. Vi bér
dock se nyttan av estetisk undervisning frimst ur ett helhetsperspektiv dir
barnets hela utveckling far std i fokus. Vi riskerar annars att hamna i en vil-
digt instrumentell syn p& uppfostran och utbildning: Tillsitt 2 delar musik
med en portion drama och effekten blir. ..

En annan sida av hilsoaspekten ir “bra kultur” som vaccinering mot "délig
kultur”. Ett exempel pa detta ir diskussionen kring mediautbudet. Medier
spelar en allt storre roll i skapandet av ungdomars identitet. I vissa fall en vil-
digt negativ roll. I Vald och pornografi i medierna visar Ulla Carlsson att en
stor majoritet av ungdomar i dldern 15-29 dr anser att de fér en forvriden
uppfattning av kvinnors och mins sexualitet vilket bl.a. leder till ett kat
sexuellt vild i samhillet.* De anser ocksa att en obligatorisk medieutbildning
i skolan ir ett bra instrument for att motverka detta. De dldre vuxna anser
detsamma i 4n hégre grad. Att genomfora denna typ av utbildning ligger
ocksd i linje med ldroplanen. Troligen blir den alltfor sillan genomford. Inte
heller kulturskolorna bedriver filmverksamhet i nigon stérre utstrickning.
(Se ovanstiende enkiit kring kulturskolornas arbete i barn- och ungdomssko-
lan.) Antalet mediacentraler och grundskolor som har en stor verksamhet
med filmskapande ir ocksa litet. Inférande av en ny lirarutbildning med
inriktning mot filmskapande skulle vara ett sitt att stimulera en behévlig
uppryckning pd detta omréide.

F som i fantasi och férhéallingsséitt

I liroplanen finns begreppen firdighet, fakta, forstdelse, fortrogenhet. 1
NU-03 musik kombineras dessa begrepp med begreppen musicerande,
musiklyssnande, musikkunnande och musikskapande. Inom bildkonstomra-
det skulle en beskrivning av f:en motsvara att behirska olika material och tek-
niker, kunskap om bildkonstens historia, kunskap att analysera konstbilder
och kunskap om olika material och tekniker. (Jag ir medveten om att bild-
dmnet innehdller mer 4n konstbilden. Detta skrivet bara som ett exempel.)

3% Forskning av Fredrik Ullén, hjirnforskare pa Karolinska institutet. Vetenskapsredaktionen.
Sveriges Radios hemsida www.sr.se aug 2005

% Carlsson, Ulla (2005) Vild och pornografi i medierna. Géteborgs universitet sid 21.
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Jag tycker inte begreppet fortrogenhet nédvindigtvis innehaller ett skapande
moment. Viktiga mal i skolan ryms dirfor inte inom de fyra etablerade fien.
Myndigheten for skolutveckling har fort fram tvé yrtterligare f; fantasi och
forhallningssitt.

Jag ser det som ett bra forslag for att tydligare fora in ett ytterligare f for fan-
tasi, skapande och det vi kallar kreativitet. Det 4r viktigt att det finns ett eget
skapande i skolan, ett skapande som bygger pa savil firdigheter, fakta, forstd-
else fortrogenhet — och forhillningssitt. Aven fiet forhillningssite fyller en
viktig funktion som komplement till de fyra nuvarande.

Den risk som papekas i bl.a. i NU-03 Bild ir att de estetiska imnena, av olika
skil, i alltfor hog grad fokuseras pa firdigheter. Utvirderarna menar att bild-
dmnet dgnar for mycket tid &r bildframstillning. Jag tror den risken 4r mini-
mal. Det ir firdighetstrining eleverna 6nskar, liraren har svart att ta upp
moment som bygger pd fakta, fortrogenhet och forstielse om detta inte alls r
kopplat till praktiska moment. Jag minns att manga lirare for nigra artion-
den sedan teoretiserade de estetiska imnena, bl.a. for att ge dem héogre status.
Detta var dock — lyckligtvis — d& ingen framkomlig vig. Slir pendeln idag
dterigen dt samma h&ll? Jag anser, i motsats till denna sténdpunke, att den lilla
tid som dmnet bild har bér anvindas i mycket stor utstrickning till bildfram-
stillningen. Jag héller med om att bildanalys — bildforstéelse — bor fi en myck-
et mer framskjuten position. Detta maste dock ske, som ovan papekats, genom
att dessa moment kommer in i flera andra imnen som svenska, historia, sam-
hillskunskap och religion. Troligen kriver detta att manga lirare fir en kom-
petensutveckling p& detta omréde.
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Estetiska larprocesser. Vilka &r hindren?

Hindren for utvecklande av estetiska lirprocesser kan grovt delas in i hinder
som har med synen pi de estetiska dmnenas roll i skolan att gora, ideologiska
hinder, och hinder av mer organisatorisk eller praktisk art.

Ideologiska hinder

[ vissa fall ir traditionens make stark i skolan. Aven om begreppet kirnimnen
inte finns kvar anviinds det flitigt — till och med i skrifter utgivna av Skolver-
ket.** Framforallt allt finns den s.k. treimnesskolan i medvetandet hos politi-
ker, ldrare, forildrar och elever. Aven om liroplanen ger allt tinkbart stod for
inférandet av estetiska lirprocesser sker detta bara i isolerade f6rsok. P4 sikt
kan detta vara ett hot mot hela skolan som drineras pé kraft och energi genom
att g i otakt med den forindring som sker hos eleverna och 6vriga samhillet.
En forindring som sker p& gott och ont, men som knappast kan forhindras.
Jag dr dvertygad om att en majoritet av lidrarna i barn- och ungdomsskolan
girna deltar i utvecklandet av estetiska lirprocesser. Detta inte med omtanke
om de estetiska mnena utan for att skapa en skola som 4r mer lustfylld och
kreativ — och dirmed fylld av mer kunskap inom alla omrdden. Men lirarna
behéver stod och uppmuntran.

Fér att uppnd detta méste vissa hinder undanrégjas. Skolan méste i praktiken
tillimpa det vidgade textbegreppet. Synen pé de estetiska imnena som ”prak-
tiska roliga vilopauser” i férhéllande till de riktiga imnena maste forsvinna.
Marner och Ortegren skriver om det horisontella och vertikala medieringsbe-
greppet. Enkelt uttryckt betyder det att i det horisontella medieringsbegrep-
pet ir alla mediaformer, text, bild, ljud etc. likvirdiga och i det vertikala, som
fortfarande ir forhirskande, dr de ordnade sé att det viktiga, texten, finns
overst och bild, ljud som mer eller mindre viktiga komplement dirunder.

Mot det vi kallar det vertikalt/hierarkiska medieringsbegreppet och pan-
lingvisticismen féreslds etablerandet av ett horisontellt medieringsbe-

grepp.”

Det vidgade textbegreppet

Férindringen av samhillet gar fort. Globaliseringen och den med denna sam-
manlinkade informationsteknologin gor dagens elevers vardag vildigt annor-
lunda 4n den som métte elever en generation tidigare. Detta ir alla medvetna
om. Hur paverkar det dagens skola? Troligen i alltfor liten utstrickning. Bild-

36 Exempelvis i Skolverkets ligesbedimning 2005, sid 125.
%7 Marner, Anders /Ortegren, Hans (2003) En kulturskola for alla. Myndigheten for skolutveckling s 35.
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ens stillning i forhallande till ordet priglas fortfarande av en verklighet som
dr passerad for linge sedan. Ndgon kanske vill inviinda att det skriftliga ordet
dnda dr och forblir det centrala. Oavsett svaret pa den frigan menar jag, och
mdnga andra, att en liskunnighet vad giller bild och iven ton och kinetik
(kroppssprak) maste finnas som kunskapsomraden i skolan. Om det inte far
plats idag méste andra kunskapsavsnitt std tillbaka. Det skrivna ordet, och
dven det talade som var mindre viktigt en generation tillbaka, skall sjilvklart
ha kvar sin position och inte stillas i motsats till skolans évriga sprik.

For drygt 20 ar sedan fanns en utstillning frin Reggio Emilia pA Moderna
Museet i Stockholm. ”Ett barn har 100 sprik men berévas 99” var titeln som
fick stor genomslagskraft. Den ir tyvirr fortfarande giltig. Den forindring
som skett sedan 1980-talet 4r att vuxenvirlden har fitt ett "mer vidgat textbe-
grepp”. Allt fler delar av samhillsbygget handlar om estetik, kultur, upplevel-
seindustrin, marknadsforing och information. Risken finns att skolan blir en
flaskhals som stryper det vidgade textbegreppet. Om skolan forblir vildigt
textbaserad kan det i virsta fall se ut som pa figuren nedan.

Barnets varld Skolan Vuxenvarlden

Rarelse Film
Dans TV

Ljud ~Turism
Lek // Arkitektur
Teater = Massage
Lyssna . _.1—;;{ Sjukvard
Bilder Pékna Kultur
Ord S km.r; Omsorg
Tal e Design
Lasa S s Tala
Konst s Skapa
Lukt T~ Lédsa
Doft teknik
Takilt \ﬁi%rw\
Kropp Reklam
Kénsla Tidning

Figur 3. Skolan och det vidgade textbegreppet

Klassens roliga timma

Jag har vid ett flertal tillfdllen i skolan métt synen pi ett estetiskt imne som
ett pausimne. ~"Forst tvd timmar matte, sedan nigot for hjirnan mer vil-
samt....” I och for sig talar all kunskap om inlirning om behovet av variation
i undervisningen. Diremot finns inget beligg for att den mentala aktiviteten
ir mindre i iamnen som musik och bild. Tvirtom sd aktiverar de fler delar av
hjirnan in vad som sker exempelvis vid mekaniskt utférda rikneuppgifter.
Med detta menar jag inte att vi skall vikta olika amnen pa ett nytt sitt. Sna-
rare skall vi sluta att se pd verkligheten som @mnen och se till att alla lektioner
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aktiverar flera olika delar av hjirnan. (Se litteratur av Matti Bergstrém, Jon
Roar Bjorkvold mfl)

Jag tycker mig ocksa ofta méta en syn som, s vitt jag forstatt, oforskylle kal-
las luthersk. Arbete och ha trikigt ir nyttige, lek och glidje onyttigt. Du lir dig
néir du har trikigt. Nir du leker lir du inget och slisar bara tid. Detta synsitt
sitter djupt rotat i oss. Jag tror att var felsyn i hdg grad beror pa att vi delar
upp lek och allvar som motpoler. Jag forsoker med foljande figur fortydliga
denna olyckliga polarisering.

Lek Allvar
Musik? Matematik?
Bild? Historia?
Dans? Engelska?
Teater? Svenska?

Figur 4. Lekimnen och riktiga imnen?

Figuren dr missvisande dirfor att leken inte 4r allvarets motsats. Lekens mot-
sats dr istdllet det firdiga, det redan uppordnade, den redan firdigtuggade
kunskapen. Jag har dirfor tagit fram en figur som har ”lek” (och allvar) som
motpol till "mallar” (och allvar). (Hade inte "Den allvarsamma leken” varit
upptaget av Hjalmar S6derberg som beskrivning av ndgot totalt annorlunda
hade jag valt det.) Som motpoler i den andra dimensionen hamnar istillet
hért arbete” och "slapphet”. Jag vill med figuren visa att alla amnen, hir
matematik och musik, kan réra sig i alla positioner.

Kraviéshet Tristess
Slapphet
¥
L
e\ P il "Mallar’
g e %"" ?
W€ ",
£ A
Kreativitet "Plugg”
Hart arbete

Figur 5 Analysmodell for olika energier i lirandet
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Nir matematiken hamnar i nedre hogra hornet bestdr den av ganska menings-
16st hart arbete. Tankeverksamheten sitts pa undantag. Nir matematiken och
leken frenas med slapphet blir heller fsrmodligen inte mycket gjort. Om
matematiken forflyttas till det nedre vinstra hornet bestdr den av bade av lek-
fullhet, kanske sma tivlingar i huvudrikning, och hart arbete som kan bestd
av att sitta sig in i varfor Pytagoras sats alltid stimmer. P4 ett lekfullt site. D3
har dven matematiken blivit kreativ. Musiken kan p& motsvarande sitt place-
ras in. Ett trist reproducerande utan konstnirlig tolkning kan liknas vid mal-
lar. Hért arbete uppstar bara nir kraven ir tillrickligt hoga — men inte for
héga. Poingen med figuren 4r med andra ord att skolan blir bist nir alla
dmnen, lirare och elever ofta befinner sig i det nedre vinstra hornet. D4 kan
undervisningen bli full av estetiska lirprocesser! Férmodligen bor vi ocksd
nirma oss det nedre hdgra hérnet, plugghérnan, ibland. Poingen med bilden
ir inte att pastd att plugganden skall bort. Det jag vill péstd dr istillet att den
estetiska verksamheten i sig inte har ngot med kravloshet att gora. Den este-
tiska verksamheten ir heller inget alternativ till kunskapsinhimtning utan
dels ett medel att underlitta kunskapsinhimtning och dels ett eget kunskaps-
omréde.

Organisatoriska och praktiska hinder

Att tillhora ett arbetslag

Det viktigaste for att ett bra utvecklingsarbete skall ske pa en skola ir att det
dr forankrat i ett arbetslag. Nir detta av olika anledningar inte fungerar har
forutsittningen for en estetldrare avsevirt forsimrats. Av en tillfillighet stotte
jag pa webben pa ett talande exempel pd detta. P4 Vittleskolan i Goteborg
arbetar man dmnesintegrerat:

Amnena sprik, musik, bild, sl6jd, hemkunskap och idrott ligger ofta utan-
for temat, men exakt hur mixen ser ut avgors av varje arbetslag, utifrin
pedagogernas kompetens.

Denna, for de estetiska imnena, negativa position kan lisas i bérjan av en
beskrivning av skolans arbetssitt. Lite lingre kunde jag dock lisa:

Klassen har ocksd list skapelsemyter frdn olika kulturer och besskt en
utstillning p& Virldskulturmuséet. De har tillverkat »skapelse-skdlar« i
keramik och forfattat egna berittelser om jordens tillkomst. Bildliraren
Elisabeth Ahrent ingdr i 7B:s arbetslag, vilket innebir att bilden kan fi en
naturlig plats i undervisningen. Bildspraket har idag en framskjuten plats i
samhiillet, dirfor ir bildskapande ocksa viktigt i undervisningen, menar
hon. — Det ir viktigt att skolan kan ge eleverna ett utvecklat bildsprik,
och inte ser imnet som nigot man gor for att koppla av en stund. Genom
det skapande arbetet fir eleverna tillgang till andra uttryckssitt for ate for-
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medla tankar och kinslor. En annan viktig del i bildundervisningen ir att
eleverna fir reflektera 6ver de mediebilder som omger oss och vilka bud-
skap de formedlar.

Jag tycker detta exempel, som jag inte har ndgot ytterligare kunskap om, tyd-
ligt visar hur oerhort centralt en tillhorighet till ett arbetslag 4r. Eftersom en, i
detta fall bildlirare, arbetar ndgon timma per vecka med varje undervisnings-
grupp kommer undervisningen inom ett arbetslag inte vara mer in 4-8 tim-
mar beroende pd hur arbetslagen dr organiserade. P4 en heltidstjinst blir det
lika ménga, 4-8, arbetslag som denne enda bildlirare borde tillhéra. Ofta har
dessa planeringstid pa samma schemaposition. Estetlidraren hamnar litt utan-
for skolans planering vilket forstirker rollen av att ha ansvar for “klassens roli-
ga timma’ — inte vara en lirare bland 6vriga. Detta problem madste l6sas genom
att det dels anstills fler estetldrare per skola — se mer om det nedan — och
genom organisatoriska l3sningar. Med bra organisation kan kanske varje estet-
lirare hora hemma i tvd arbetslag. Med kombinationstjinster inom skolbarns-
omsorg och kulturskolor kan estetlirare f mer varierade arbetsuppgifter som
gor att de inte beh6ver arbeta med varje arbetslag. Fyra bildlirare arbetar 25
procent pa en skola istillet for en pa heltid. Detta skapar nya problem men
jag tror att det indd mdste prévas om vi skall hitta losningar pd problemet
med "hemldsa” estetlirare.

Tid och timplanefri skola

Ett annat stort problem for estetlirarna ir brist pa tid. Ambitionsnivan i kurs-
planen stimmer inte med den avsatta tiden for att uppnd dessa mal. Detta
framgér bland annat i NU-03. Ett exempel ir den tid det krivs for hantver-
ket, firdighetstriningen i musikundervisningen. Det finns inget att ersitta
tid med. Tid krivs oavsett undervisningsform och undervisningens kvalitet.

En timplanefri skola har prévats i ett flertal kommuner. Monica Lindgren
och Géran Folkestad, Musikhogskolan vid Géteborgs universitet, har stude-
rat vilka effekter detta kan fi pa undervisningen i musik. Deras slutsats ir att
forsoket inte visat att musikimnet blir ytterligare marginaliserat i en timpla-
nefri skola. Kanske kan till och med en annan syn pd undervisningen dir de
estetiska amnena far en forindrad roll ge den tid som krivs dven for, i detta
exempel, det musikaliska hantverket. Det innebir i si fall att exempelvis
musikhistoria snarare blir en del av historieamnet. "Musiktiden” kan d4 anvin-
das endast for hantverket. Detta skulle vara ett sitt att 16sa den av lirarna
upplevda stora tidsbristen.

En varningsflagga hissas dock av Lindgren och Folkestad angiende den tim-
planefria skolan.
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I samtalen med lirare och rektorer framkommer att avregleringen av tids-
styrningen medverkar till en tydligare mélstyrning. Det dr dock kurspla-
nernas mél att uppnd som fokuseras, pa bekostnad av liroplanens mer
overgripande mal samt strivansmdlen i kursplanerna. Detta medverkar till
en instrumentalisering av dmnena i form av att mélen blir "avpricknings-
bara”, vilket musik- och bildlirare ser som en negativ férskjutning av fokus
frén process till produke, frén helhet till mindre avskiljbara delar, i den
estetiska verksamheten [...] Decentraliseringen och den allt starkare méls-
tyrningen av skolan ir ett positivt forsok att tillvarata minniskors kreativi-
tet och kompetens, d& de nationella ramarna ir férhallandevis 6ppna. Tidi-
gare forskning har dock visat att det finns en risk att decentraliseringen
kan leda till en decentralisering av makten frin en centralt formulerad
kunskapsuppfattning till en lokalt formulerad kunskapsuppfattning
(Wahlstrom, 2002). Foreliggande studies resultat visar att den lokala sko-
lans syn pd kunskap och lirande formuleras pd olikartade sitt utifrén indi-

viders och gruppers skilda perspektiv, vilka alla konkurrerar om elevernas
tid.*

Ensamarbete

Musikldrarna i NU-03 anser att de stindigt mdste argumentera for sitt amne
i samtal med arbetslag och rektorer, inte minst i samband med planering av
tematisk verksamhet.

De anser dirfor att det krivs starka och driftiga musiklirare och en rektor
som ir insatt i dmnets forutsittningar och innehdll, fr att hivda musi-
kimnet och dess krav p& smé undervisningsgrupper och kontinuerlig tid i
en skola utan timplan.”

Ensam ir inte stark. Att sjilv hivda sitt imne som ensam dmnesexpert ir tufft.
Estetlidrarna méste som grupp bli starkare for att orka med arbete i grundsko-
lan. En koppling till kulturskolan, vet jag av erfarenhet, ger en kiinsla av att
ingd i ett kollegium ddr det gér att soka stod, en majlighet ace £3 licca pa tryck-
et nir oforstdelsen frin andra blir for stor.

Lokaler!

Ett vanligt bekymmer pd framforallt grundskolorna ir bristen pé lokaler for
estetiska imnen. For ndgra ar sedan besokte jag en kommun i Stockholms lin
som byggt tre nya skolor. Alla med spinnande arkitektur. En av skolorna hade
ett mycket litet vtrum, mer av den typ som férekommer i forskolor. Det var
det enda exemplet pd lokal for bildverksamhet. Lokalen var dock s& liten att

% Monica Lindgren och Géran Folkestad (2005) Timplanedelegationen. Géteborgs universitet
»Monica Lindgren och Géran Folkestad (2005) Timplanedelegationen. Goteborgs universitet
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bara ett par elever i taget skulle kunna arbeta dir. En av skolorna hade en stor
musiksal som ocksé kunde anvindas till dans. I 6vrigt saknades helt lokaler
for estetisk verksamhet!

Miénga idr de musiklirare som dragit instrument, till och med pianon, mellan
klassrummen. Att undervisa i ett klassrum med stolar och binkar medfér av
forklarliga skl att imnet inte kan bygga pa rorelse i nigon stdrre utstrick-
ning. Just det som eleverna idag sigs sakna mest. Just det som majoriteten av
musiklirare vill och ir bra pd att undervisa i. Jag har svért att se att en idrotts-
eller slojdlirare skulle kunna anvinda ett klassrum f6r sin undervisning. Var-
for skall en bild-, drama- och musiklirare gora det?

Det som krivs 4r inte nya skolor. Lokaler med fri golvyta, och i bildens fall,
tillgdng till vatten, duger lingt. Dansundervisning kan genomféras i gymnas-
tiklokaler — 1 vart fall ar F-6.

Hur ser olika grupper pé hindren?

Hur ser olika grupper pa hindren? Av enkitundersokningen ovan att doma
ser kulturskolornas chefer i forsta hand praktiska och ekonomiska hinder.
Visterds genomforde en intervjuundersskning 2001; ”Viga, Viga”. Syftet var
att klarligga vad som krivdes for en 6kad kultursatsning i barn- och ung-
domsskolan. (Inte endast samverkan med kulturskolan) Av den framgar att
grundskolans rektorer istillet sdg mer ideologiska hinder. De rangordnande
hindren sa hir:

* Skolans tradition

* Attityder hos personal och ledning

* Brist pd kulturkompetens hos personal och ledning
* Schemat

Lirarna pa grundskolorna i Visteras hade en bild som i hogre grad éverens-
stiammer med kulturskolerektorernas:

* Lokaler

* Kulturkompetens hos personal och ledning
* Tidsaspekten

* Ekonomi

* Elevantal

Skillnaderna ir intressanta. Jag avstdr ind4 frin att forsoka analysera dem.
Sammanfattningsvis kan vi pd god grund pastd att det finns bdde ideologiska

och praktiskt/ekonomiska hinder fér en 6kad samverkan.
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Vad kan kulturskolan géra?

Kulturskolan har idag ofta en samverkan med barn- och ungdomsskolan. Trots
detta faktum 4r det bara 3-5 procent av den estetiska undervisningen inom
barn- och ungdomsskolan som utférs av en lirare anstilld av kulturskolan.

3- 5 procent
genomfors
1 samverkan

Fsterisk undervisning
inom barn- och ungdomsskolan

Fig 6. Storleken av samverkan mellan barn- och ung-
domsskolan och kulturskolorna

De flesta kulturskolor ir, enligt enkitsvaren ovan, positiva till en 6kad sam-
verkan med barn- och ungdomsskolan. Kulturskolorna kan dirmed med sin
samlande kompetens utgora en fdrstirkning av barn- och ungdomsskolan.
Tre viktiga forutsittningar méste dock vara uppfyllda:

* Det maste finnas en vilja frin barn- och ungdomsskolan att samverka.

* Det fir inte inskrinka pd kulturskolornas kirnverksamhet, den frivilliga
undervisningen.

* Det méste kombineras med en stor utbildningssatsning, bade utbild-
ning av nya lirare och kompetensutveckling.

Kulturskolorna har inte alls den storlek som krivs att “ta hand om de estetis-
ka imnena inom grundskolan”. Den personal som idag ar anstilld pa kultur-
skolorna kan bara fylla en liten del av det behov av utbildade estetlirare som
barn- och ungdomsskolan har. Det ir ocksa bara delar av kulturskolans per-
sonal som har den kompetens som krivs.

Om vi leker med tanken att kulturskolorna skulle fa ett uppdrag att svara for
all estetisk undervisning inom barn- och ungdomsskolan krivs det att ytterli-
gare 5 500 ldrare anstills. Om vi antar att 30% redan 4r “imnesbehoriga”
dterstar 3 850 lirare. Kulturskolorna har idag ca 3500 lirare varav 200 redan
arbetar i barn- och ungdomsskolan. Skulle kulturskolorna "ta hand om” all
denna undervisning handlar det med andra ord om minst 3 650 nya lirare
eller en dubblering av kulturskolornas verksamhet. Vi vet att en musik- eller
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Kulturskolorna

Figur 7. Estetiska iimnen en liten del av barn- och
1.

ung kolan, kulturskolan iin mindre...

bildldrare har 15-25 lektioner per vecka i grupper pa 25-30 elever. Vi vet
ocksa att detta inte fungerar tillfredstillande. Skall undervisningen ske enligt
kursplanerna maste mer resurser till. (Jag har hir heller inte riknat in dans-
och teaterlirare.) Det handlar om att nyanstilla nirmare 10 000 nya ldrare.
(Beriknat pa att det generellt behovs en lirare pd 10-15 elever per grupp i
genomsnitt for att fi en undervisning med kvalitet) Det ér svért att se ndgon
annan losning. Skolans elever har ritt till en bra undervisning.

Mycket talar for att det estetiska omrddet som ir 8 procent av timplanen
omfattar bara 4-5 procent av lirarresursen. Forklaringen till det ér att £ spe-
ciallirartimmar finns inom denna undervisning. Skulle estetlirarna utgéra 8
procent av lirarkéren skulle dessa extra 5-6000 lirare redan vara finansierade.
Sett till hela barn- och ungdomsskolans budget innebir annars denna lirar-
forstirkning en okad kostnad pa 1,5 miljarder eller ca 3 procent av den totala
budgeten. Om detta belopp kan omfordelas eller maste tillféras skolomradet
saknar jag kompetens att bedoma.

Ar det rimligt att anstilla 10 000 nya lirare med estetisk inriktning? Jag ir
overtygad om att det skulle vara ett sitt att hoja, inte bara de estetiska dmnenas
kvalité, utan hela skolans kvalité. Det finns ingen anledning att foresld generel-
la forslag som att all musikundervisning bedrivs i halvklass eller liknande for-
slag. Det vore att se de estetiska imnena som isolerade dar 4n en ging. Det 4r
bittre att se det som att skolan f6rstirks med fler estetiska pedagoger som kan
ingd i fler arbetslag. Sedan maste det vara arbetslaget som planerar hur de resur-
ser som stdr till forfogande skall anviindas. Vad som inte fungerar, l6pande
band-undervisning i stora grupper, kommer inte att vara det arbetslag med
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kompetenta estetpedagoger foreslar. Gruppstorlekar méste avgoras utifrén det
specifika innehéllet i undervisningen och bor dven kunna variera dver ldsdret.
Samverkan med kulturskolan ir inget sjilvindamal. Férdelarna ir dock flera:

* Kulturskolorna och barn- och ungdomsskolan kan tillsammans skapa
bittre tjanster. Underlaget blir stérre vilket gor en stérre specialisering
mojlig. Inte minst i de smd kommunerna ir detta viktigt.

* En samordning ger méjlighet till en bittre kompetens- och metodut-
veckling. En ensam estetldrare pd en grundskola blir ocksd i fortbild-
ningssammanhang ofta ensam.

Klarar kulturskolorna att ta pa sig denna stora uppgift? Jag tror de lokala for-
utsittningarna varierar vildigt mycket. Jag tror heller inte att det vore nigon
bra ide att forsoka hitta nigon modell dir kulturskolorna méste gé in och ta
ett delat ansvar for barn- och ungdomsskolans estetiska undervisning. SMoK
foresldr nedan istillet en modell diir forssk gors i de kommuner som ir intres-
serade.

Lérarutbildningarna
Dagens studenter inom utbildningen for 1-7 lirare, har ungefir hilften av
den tid som motsvarande lirarstuderande hade i borjan av 1990-talet, for
dessa imnen (De estetiska. Min anm.) och méinga gér idag ut som lirare
utan sddan utbildning.

Sé skrev arbetsgruppen f6r Kultur i skola 1998. Sedan dess har en ny lirarut-
bildning introducerats. SMoK skrev i remissyttrande till den nya lirarutbild-
ningen att vi i stort sig positivt pd den. De kritiska synpunkter som framfér-
des var foljande:

1. Ettimneslirare behévs dven fortsittningsvis. P4 gymnasienivd behovs
estetlirare med djup i imneskompetensen. Aven kulturskolorna behs-
ver ettdmneslirare. (Lirarutbildningskommittén anség att alla borde
avrddas frdn att bli s& specialiserade som ettdimneslirarna.)

2. Samverkan mellan kulturskolor och barn- och ungdomsskolan har inte
beaktats i forslaget till ny lidrarutbildning.

3. Intridesprov behovs pa de estetiska lirarutbildningarna.

4. Aven kulturskolorna behéver en limplig ledarutbildning.

“Sommansson, Agneta och Hansson, Hasse (1998) Kulturens asplov, Arbetsgruppen Kultur i
skolan. Fritzes 1998.
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De standpunkter SMoK framférde i detta sammanhang ir fortfarande giltiga.

Mainga ldrare som undervisar i de estetiska amnena i framférallt F-6 saknar
dmneskunskaper for detta. I folkskolelirarutbildningen fanns inslag av musik-
utbildning for alla lirare. S3 ser det inte ut idag. Det 4r viktigt att de diskus-
sioner som idag fors kring lirares imneskompetens dven omfattar de estetiska
imnena. Med fler estetlirare i skolan finns en majlighet att stirka arbetslagen
pa detta omréde (se ovan). Idag saknas sékande till lirarutbildningar f6r natu-
rorienterande imnen. Detta maste naturligtvis atgirdas for sig, men det dr
ocksd mojligt att, genom att erbjuda fler estetlirare tjinst, ge mojlighet till
nuvarande ldrare att undervisa pa omraden de behirskar och ir intresserade
av, forhoppningsvis i flera fall naturorienterande imnen.

Mainga ldrare kiinner sig obekvima nir de skall undervisa i estetiska dmnen.
Musik och bild ses ”som begévningsimnen” och det ir genant att sjunga falskt
eller att inte "kunna teckna”. Det estetiska amnet blir mer av prestationsimne
dn glidjeamne. Det viktigaste for att motverka detta ir inte att alla forskoleli-
rare och 1-7 lirare under utbildningen skall fi en viss musik-, bild-, dans-,
film- och teaterutbildning. Det viktigaste ir istillet att de far kunskap i hur
de kan samverka med lirare med nigon av dessa utbildningar. Lirarutbild-
ningarna madste ligga i framkant av det utvecklingsarbete som bedrivs i sko-
lorna. De nyexaminerade lirarna, inte minst de som skall arbeta med estetis-
ka amnen, maste ha kunskap om och erfarenhet fran arbetssitt med en amnes-
integrerad undervisning.

Naturligtvis skall inte den estetiska undervisningen utféras av enbart “exper-
ter”. Alla lirare bér sjunga tillsammans med barnen. En bra estetpedagog kan
organisera detta arbete i skolan s att fsrhoppningsvis dven “klasslirarens”
egna ldsningar — kanske uppkomna pa grund av daliga erfarenheter i sin skol-
gang — kan slippa. Kompetensutveckling inom estetomridet bor erbjudas alla
ldrare. (Se mer om det nedan.)

Lirarutbildningarna och de estetiska imnena

Hur ser ldrarutbildningarna inom estetomradet ut efter lirarutbildningsrefor-
men? Det ir litt att konstatera att de flesta estetiska hogskolor — numera oftast
en del av ett stérre universitet — har kvar "ettimnelirarutbildningen” trots
lirarutbildningskommitténs avridan. Konstfack i Stockholm har en lirarut-
bildning med “konstnirlig inrikening bild och visuell kultur”. Malmé musik-
hégskola har bland annat inriktningarna "musik”, musik/folkmusik” och
"musik/rockmusik”. Goteborgs musikhdgskola har en variant kallad ”skapan-
de verksamhet f6r tidigare aldrar.” Pited musikhogskola har startat 4ven ldrar-
utbildning i dans. Orebro musikhogskola har startat teaterpedagogutbildning
80 poing.
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Det finns en fara i ett skapa utbildningar dir alltfér manga kurser och inrikt-
ningar samlas. Ett exempel som jag funnit pa webben (2005-08-18), men
inte har ndgon 6vrig kunskap om, ir Hogskolan i Bords som startat lirarut-
bildning 140 poing med inriktning kultur, kommunikation, media.”

Denna inriktning vinder sig till dig som tinker arbeta i forskoleklass och
grundskolans tidigare &r; ar 1-5. Inriktningen omfattar 60 p, tre terminer.
Den tredje terminen i inriktningen gor du ditt examensarbete om 10 p.
Inriktningen behandlar minsklig kommunikation och kulturella uttryck
ur ett historiskt perspektiv. Den behandlar ocksa skapande imnen sisom
drama, film, bild och musik. I inriktningen betonas IT som verktyg for
det skapande uttrycket. Undervisningen bestar av litteraturstudier, semi-
narier, foreldsningar, workshops, sjilvstudier, estetisk gestaltning, studie-
besok, film- och teaterbessk samt verksamhetsférlagda studier.

Aven om utbildningen héller hog kvalité ir det mycket svart att hinna med si
hir manga inriktningar under en lirarutbildning. Jag anser att lirarna i fram-
tiden behover ha en gedigen kunskapsgrund att std pa istillet for att ha grun-
da kunskaper pa en mingd omridden. Samverkan och lagarbete miste istillet
forutsittas.

Inget talar for att ett- och tvdimneslirarna dr pd vig att forsvinna, men det
finns all anledning att f6lja utvecklingen si att inte alla lirare i de estetiska
dmnena framoéver kommer att ha alltfér grunda kunskaper.

Lirarauktorisation och/eller zmnesbehorighet?

Diskussionen kring lirarlegitimation fors i massmedia nir detta skrivs. Kan-
ske bor dven en dmnesbehérighet inforas? Det ir svart att snabbt ta stillning i
en si komplicerad fraga. Jag tycker dock att det finns anledning att i vilket
fall diskutera den. Med en sidan behérighet skulle en ligsta nivé for under-
visning i exempelvis bild kunna sittas till 20-80 poing. (Jag avstar frin att ta
stillning till hur hégt ribban skall sittas. Men en ribba behovs.) Nackdelen
med formella krav ir att de lirare som idag saknar imnesutbildning, men ir
mycket kunniga i imnet i alla fall, skulle hamna vid sidan av. Det ir olyckligt.
En skola dir rektorer hade ett annat sitt att bedoma denna typ av kompetens
— utan att via behérighetskrav sitta upp regler — skulle vara att féredra.

Kompetensutveckling av ldrare

For att utveckla kompetensen hos nuvarande lirare inom barn- och ungdoms-
skolan och kulturskolan bér en riktad fortbildningsinsats genomforas. Det dr
viktigt att den fokuseras pa framférallt hur arbetslagen — inklusive minst en

“http://edu.hb.se/utbildning/utb_sok_utbildning.asp
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estetlirare — kan planera en mer temabaserad undervisning. Den erfarenhet
som finns kring tidigare projekt och den verksamhet som pégar ute pd skolor-
na siger mig att denna utgdngspunkt ir den bista om vi skall utveckla mer av
estetiska lirprocesser. Hela arbetslagen maste delta i fortbildningen. Fokus
skall ligga pa att pa ett bittre sitt ta vara pi kompetens frin de estetiska ldrar-
na samtidigt som dessa fir en kompetensutveckling i hur de kan undervisa i
samverkan med 6vriga lirare i arbetslaget.

Vi foresldr frin SMoKs sida i forsta hand att ett projeke startas dir kultursko-
lorna och barn- och ungdomsskolan samverkar. (Se nedan.) Vi anser att ett
projekt med enbart kompetensutveckling bide kan vara ett bra komplement,
och i andra hand, ett alternativ till det stérre projektet vi ocksd foreslér.

Rektorsutbildning

Rektorerna har en nyckelroll i skolans utveckling. Det idr dirfor av mycket
stor betydelse att de mojligheter som ligger i att utnyttja de estetiska lirarna i
ett kvalitetsutvecklande arbete inom barn- och ungdomsskolan belyses under
rektorsutbildningen. SMoK foreslar att Myndigheten f6r skolutveckling for
in ett sddant avsnitt i all rektorsutbildning.

SMoK anser det ocksd oerhért viktigt att dven kulturskolorna fir en av staten
reglerad skolledarutbildning. (Idag skiljer det mellan kommunerna i vilken
mén dven kulturskolans chefer kan ga den statliga rektorsutbildningen. Denna
dr ocksd i liten grad anpassad for kulturskolecheferna.) SMoK har bland annat
dirfor, i samverkan med kommun- och landstingsférbundet, startat en egen
ledarutbildning f6r kulturskolornas chefer — CLS (Chef Ledare Strateg).
Denna utbildning har varit mycket virdefull for kulturskolornas utveckling
och vi ser girna att den far ett statligt stdd och permanentas. Vi kan ocksé se
en fordel med att kulturskolornas ledare utbildas tillsammans med barn- och
ungdomsskolans. Vi tror dock att det bista uppligget skulle vara att kurserna
delvis inneholl sammanslagna kursavsnitt och delvis separata. Kulturskolor-
nas ledares forutsittningar ér pd vissa punkter helt andra 4n forutsittningarna
for barn- och ungdomsskolans ledare.

Sckes: Tre nya lérarkompetenser

Lirare med inriktning mot specialpedagogik pa estetisk grund

Sirskolan ir en viktig samarbetspartner for flera kulturskolor. Atta skolor har
spontant angett detta i enkiten ovan. (Tyvirr saknades specifik friga om detta
i enkiten). SMoK kommer under viren 2006 starta ett projekt for att gora
kulturskolorna mer tillgingliga for funktionshindrade. Estetisk undervisning
for funktionshindrade kriver en extra kompetens. Vi anser att denna kompe-
tens ocksa skulle vara virdefull inom barn- och ungdomsskolans specialun-
dervisning. D& menar vi inte bara undervisning for funktionshindrade utan
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for alla de elever som idag fir specialundervisning. Vildigt f4 — om négra —
far idag specialundervisning i bild eller musik. Vi ser ocksd — och det ir viki-
gast — att lirare med inriktning mot specialpedagogik pé estetisk grund skulle
kunna bli en virdefull resurs for att exempelvis l6sa upp motoriska svérighe-
ter hos elever i de ligre drskurserna. Sddana problem péverkar inte bara kon-
centration utan ocks lisinlirning och rumsuppfattning.

Skolverket betonade att huvudmin och rektorer maste tillse att stodet till
elever inte begrinsas till vissa amnen eller kurser s3 att elevens méjlighet att
fullfslja utbildningen med godkinda kursbetyg inte dventyras. Skolverket
konstaterar att det 4r alltfor vanligt att skolor endast ger sirskilt stod i vissa
dmnen, oftast kirnimneskurser som svenska, engelska och matematik.”

Idag finns pé flera hogskolor utbildning i musik-, dans- och bildterapi. Inom
teateromrddet finns flera olika utbildningar och kurser med en mer "terapeu-
tisk” inriktning som forumteater. Huvuddelen av lirare med denna specialin-
riktning 4r idag verksamma inom vérden. Lirare med liknande specialpeda-
gogisk kompetens skulle som sagt behdvas ocksd inom utbildningsomridet.
Elever med dyslexi, ADHD eller funktionshinder av annan art borde ha ritt
att f4 stod fran lirare med specialpedagogisk kompetens pa estetisk grund.
Fér mig 4r det sd uppenbart att minga elevers motoriska svarigheter kan arbe-
tas bort med rytmik-/dansterapi. Fér vissa elever har jag sett att FMT-meto-
den (en viss typ av terapi baserad pd musikaliska element) ger resultat. Omré-
det behover definitivt utforskas mer men redan idag finns tillrickliga kunska-
per for att starta flera mer specialinriktade utbildningar som ger lirare inom
det estetiska omradet en kompetensutveckling for att fungera som lirare inom
specialpedagogik i barn- och ungdomsskolan inkluderande sirskolan. SMoK
foreslar att Regeringen tar initiativ till en utredning som nirmare analyserar
denna friga. I det uppdraget maste 4ven en analys av den forvintade arbets-
marknaden goras.

Lirare med inriktning mot drama/teater

De flesta som arbetar med drama/teater i kulturskolorna, och formodligen
dven inom barn- och ungdomsskolan, ir utbildade dramapedagoger. Drama-
pedagogutbildningen ir en tvadrig folkhogskoleutbildning. Viss majlighet till
komplettering pd hogskoleniva finns. Utbildningar finns dven pa universi-
tetsnivd med mer teoretisk inriktning. Som jag ovan konstaterat finns nu
ocksi en tvadrig hogskoleutbildning i Orebro. Mbjligen finns fler mellanfor-
mer som jag inte kinner till. Fortfarande saknas dock en fullsdig lirarexamen
inom drama/teater. Med tanke p4 att imnet sedan linge finns som ett gym-
nasieimne ir detta faktum nirmast skandalost.

“Skolverkets ligesbedomning 2005, sid 125.
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Ibland f6rs en diskussion kring frigan om det 4r dramapedagoger eller teater-
pedagoger som behovs. Jag skulle helst se att en lirarutbildning pd hogskoleni-
vé kunde startas dir minst dessa tv4 inriktningar finns. Den ena utbildningen
har mer fokus pa grupprocessen, och pa de enskilda elevernas utveckling, den
andra mer pa teatern som scenkonst. Bdda behdvs precis som vi behéver bade
lirare med inriktning mot rytmik och mot cello pd musikomradet.

Lirare med inriktning mot film

Ett annat konstomride som saknar en lirarutbildning ir filmen. (Aven pa
detta omrade finns utbildningar pd gymnasieniva trots avsaknad av limpliga
lirarutbildningar). Det finns en hel del filmkurser pé olika nivéer och kvalifi-
cerad hégskoleutbildning pd DI (Dramatiska Institutet). DI har ocksd fram
till i &r haft en ettérig fortbildning i media for lirare i barn- och ungdomssko-
lan. Behov av denna nerlagda kurs finns definitivt, men framférallt finns
behov av en ny lirarutbildning med inriktning mot film/media.

Utbilda olika lérare pa samma hégskola?

Idag dr arbetslaget centralt i skolans utveckling. Alla lirare behover lira sig sam-
verka med andra lirarkategorier. Detta 4r ett viktigt omrade pa all lirarutbild-
ning — eller borde vara det. Tyvirr upplever vi inom kulturskoleomradet att
nyexaminerade lirare vare sig inom grundskolan eller inom vira egna led ser
samverkan med lirare med annan utbildning som en sjilvklarhet. Det 4r svért
att dra nigon annan slutsats 4n att lirarutbildningarna inte samverkar med
varandra. SMI (Stockholms Musikpedagogiska Institut) fick for ndgra &r sedan
stdd av stiftelsen Framtidens Kultur f6r att ta fram ett koncept for lirarutbild-
ning inom alla de estetiska omrddena pé en och samma hégskola. Forslaget fick
namnet Konstarter i samverkan. SMIs forslag belyser hur lirare inom de estetis-
ka imnena kan lira sig samverka under utbildningen. SMI kan inte ensamt
genomféra denna utbildning. Oavsett vilken hogskola som tagit fram forslaget
dr det viktigt att nigon form av organiserat arbete for att stodja denna form av
utveckling av undervisning kring estetiska lirprocesser startas. Det optimala ir
naturligtvis att alla blivande lirare fir inblick i alla andra lirarutbildningar.
Samtidigt tror jag att om alla lirare fir en grundlig utbildning i ett tematiske
arbetssitt spelar det mindre roll om man lirt sig samverka med en ldrare i dans
eller hemkunskap. Sittet att tinka, planera och genomf6ra undervisning ir det-
samma. 53 hir uttrycks detta i utredningen ”Att lyfta matematiken”

Grundliggande matematiska idéer, som symmetri, samband, ménster, struk-
tur, forindring, osikerhet och ordning, har en rickvidd lingt bortom mate-
matikens mer kvantitativa metoder och knyter samman dmnet med musik,
konst och litteratur. Redan i férskolan kan barn f3 intuitiva férestillningar
om dessa idéer.”

© SOU 2004:97 Att lyfta matematiken — intresse, liirande och kompetens. Betinkande av
Matematikdelegationen, sid 107.
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Pedagogisk portal

Viarbetar inom SMoK for nirvarande med att skapa ett internetbaserat hjilp-
medel i undervisningen. I forsta skedet kommer vi att frséka finansiera en
utveckling av detta hjilpmedel for kulturskolorna. I det andra skedet for
grund- och gymnasieskolan. Tanken bakom projektet idr att skapa en
motesplats pa nitet. Varje elev skall fa en "portfslj” dir eleven och liraren
kan métas och dit musik, noter, pjiser, foton, konstbilder, dansfilmer, egna
filmer mm kan placeras. Eleven skall lagligt kunna ta del av den musik, via
ljudfil och noter att skriva ut, som tillhér undervisningen. Den juridiska
sndrskog som idag finns kring fildelning maste 16sas mellan berérda parter.
Plattformen kommer dven ge en stérre méjlighet for eleverna att hitta varand-
ra dver nitet, utbyta erfarenheter och skapa nya egna projekt. Det ir tekniske
mojligt att dven musicera 6ver nitet. Gemensam produktion av filmer och
konstbilder ir redan idag enkelt att forverkliga 6ver nitet.

SMoK fbreslér att staten ekonomiske bidrar till denna pedagogiska internet-
baserade plattform for stod till pedagogiskt utvecklingsarbete som SMoK, i
samverkan med branschen och myndigheter, for nirvarande haller p4 att sj6-
sdtta.

Férandringar av léroplan och kursplaner

Det ir svart att ur NU-03 utldsa hur vil drama/teater och dans fungerar
som kunskapsomridden inom skolan. Mycket talar dock for att de inte fun-
gerar sd vil och att kunskapen kring dessa imnen i skolan generellt dr myck-
et ldg. Att arbeta med dans och teater innebir, bland alla andra fordelar, att
eleverna fir rora pd sig. Jag tycker det finns lika stor anledning att satsa pa
att undervisning enligt denna del av skolans liroplan skall fungera som att
satsa pa att idrottsféreningar for in rérelse som en extra aktivitet under skol-
dagen. Det dr ocksé viktigt att inte all form av fysisk aktivitet 4r kopplad till
tivling och idrott.

Vi foreslar att skrivningarna i ldro- och kursplanerna férstirks och utvecklas
vad giller teater/drama och dans. Vi foresldr att dans lyfts ur imnet idrott och
hilsa och istillet ges ett eget utrymme i timplanen.

Konstnérliga upplevelser
S& hir stdr det i kursplanen for svenska i &r 9:

Eleven skall kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehall och uttrycks-
medel i bild, film och teater

Eleverna har enligt liroplanen ritt till att fi konstnirliga estetiska upplevelser. En
upplevelse ir inget som helt och hallet kan planeras. Diremot kan skolans arbe-
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te planeras pd ett sddant sitt att det 4r stdrre chans att eleven kan fi en konstnir-
lig upplevelse under skoltid. Den begrinsade forskning som finns pé detta omra-
de visar exempelvis att elevens musikaliska upplevelser i forsta hand sker pa deras
fritid.* Vad kan skolan gora for att gora undervisningen upplevelserik?

I enkiten ovan kan vi se att 29 procent av kulturskolorna arrangerar profes-
sionella kulturprogram at barn- och ungdomsskolan. Det #r ocksd vanligt att
bibliotek och kulturférvaltningar hjilper skolorna att uppfylla denna del av
liroplanens mal. Utan tvekan ir det s att i de kommuner som ligger ansvaret
for denna verksamhet pa rektorsnivd fungerar verksamheten mycket déligt.
Det krivs en kommunal samordning f6r att fi verksamheten att fungera. Kul-
turskolan kan utgéra en sidan samordnande resurs. Fordelen med det ér att
det ocksé ger en mdjlighet att enkelt samordna den professionella kulturen
till barn med elevernas egna férestillningar.

Artist in Residence

Konstnirliga processer kan inrymmas i begreppet estetiska lirprocesser. Det
ir dock en betydligt mer koncentrerat begrepp. Det ir heller inte lika direkt
malinriktat som 6vrigt arbete i skolan. Det bér finnas plats f6r dven konst-
nirligt utvecklingsarbete dir processen, inte resultatet stir i fokus. Det ir vik-
tigt att barnen, enligt bl.a. FNs "barnkonvention”, fir méta och fi kunskap
om vad ett konstnirligt arbete kan innehélla. Till en del av detta arbeta skall
professionella konstnirer knytas till skolan. Idag pratar ofta “skolan” och
konstnirerna forbi varandra. Kulturskolans lirare borde kunna vara en for-
medlande link pa ett mer medvetet sitt 4n vad som oftast ir fallet idag.

SMoK féreslar att konstnirsstipendier skapas for "Artist in Residence” pa
kulturskolor och grundskolor. Vi tinker oss att konstnirer, frin alla konstfor-
mer, skall kunna séka ett stipendium for att tillbringa ndgon eller nigra mana-
der pd en kultur- eller barn- och ungdomsskola. Det ir viktigt att detta sker
s3 att alla intresserade konstnirer kan soka, det far absolut inte ta form av ett
arbetsmarknadsprojekt. Arbetets mal skall inte vara formulerat som att en
forestillning/utstillning skall produceras. Istillet skall det skapande arbetet
utformas pé plats i dialog med elever och lirare. Forebilden kan vara det sitt
som exempelvis bildkonstnirer ibland arbetar pa foretag och kommunala
institutioner som ett led i arbetet for forbittrat socialt klimat, 6kad kreativitet
och férbittrad arbetsmiljs. Med en sddan mélsittning kan dessa konstnirssti-
pendier komplettera den évriga estetiska undervisningen och en annan typ av
konstnirliga processer skapas.

# Johanna Ray (2004) Musikaliska méten man minns. Abo Akademis forlag.
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Utvérdering och uppfslining
All uppfsljning och utvirdering av skolan ir svir. Att utvirdera den estetiska
undervisningen inom barn- och ungdomsskolan och kulturskolan 4r svérare.

Utvirderingen av de estetiska amnena i NU-03 ser olika ut:

* Bildimnet 4r utvirderat bdde ur elev- och lirarsynvinkel samt som pro-
cess, inkluderande en analys av de bilder eleverna skapar samt deras ana-

lys av olika bilder, bl.a. reklambilder.

* Musikidmnet dr ocksd utvirderat ur elev- och lirarsynvinkel samt kun-
skapsmissigt vad giller kunskap om musik. En processinriktad utvirde-
ring, man skulle kunna kalla den kunskap i musik, planerades men fick
stillas in.

* Dans i skolan utvirderades i forsta hand genom att lirare och elever till-
fragades om de hade haft undervisning i dans och eleverna fick frigan
om de kunde tre danser. Ett vildigt otillfredstillande sitt att utvirdera
undervisningen.

¢ Dramal/teater som en del av svenskimnet finns inte nimnt.

* Film och media finns inte heller redovisat som ett eget omrade.

Sjilvklart borde en utvirdering innehdlla en beskrivning av elevernas kunska-
per i gmnet. Nu ir det endast bildimnet som gjort detta. Musiklirarna anser
att de i stor utstrickning arbetar med grupprocessen och den sociala utveck-
lingen som mél for undervisningen. D4 borde det naturligtvis vara bland
annat den som ocksa utvirderades. Vem bedomer annars om liraren haft
framgdng i sitt arbete? Eller ér det sa allvarligt att uppdragsgivaren och liraren
har olika mal med verksamheten? Férmodligen inte, men det ir inte det som
bedéms som viktigt av lirarna som utvirderas. Det ir allvarligt.

Skulle det vara tinkbart att internationella utvirderingar genomférdes inom
omréden som social och personlig utveckling, syn pa konstyttringar i samhal-
let? Hur kan dessa omraden annars fi samma dignitet i utvirderingarna som
matematik och engelska?

SMoK féreslir att en férdjupad utvirdering genomférs av bild, musik,
teater/drama, dans och film var for sig i sdvil &r 5 som 9 samt av de estetiska
dmnenas roll i hela skolans arbete. Vi foreslar att en sirskild granskning gors
av lirarnas imneskompetenser frén forskoleklass upp till &r 7.
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Fram till i bérjan av 1990-talet fanns en enhet, tvi tjinstemin pa dévarande
Svenska Kommunférbundet, som hade en samordnande och stédjande funk-
tion f6r kommunernas musikskolor. Bland mycket annat togs tva skrifter med
rid och anvisningar fram. Man forde dven statistik 6ver antal lirare, elever och
ensembler. Idag har denna funktion i viss min tagits 6ver av SMoK. Vi skulle
girna se att SMoK fick ett regeringsuppdrag att ansvara for uppfoljning, statis-
tik mm, av kulturskolornas verksamhet. P4 sikt kan detta dven bli méjligt for
vér organisation att ta initiativ till hur en forbittrad uppfoljning och utvirde-
ring av var verksamhet. Detta ir nigot som flera kommuner énskar och den
uppfoljning/utvirdering som idag sker dr, som ovan pépekats, mycket bristfil-
lig. Utvirdering av landets kulturskolor 4r ndgot som av naturliga skl inte bor
ligga pd SMoK. Ansvaret for detta pa nationell nivd bor Skolverket svara for.

Forskning kring estetiska l&rprocesser

Det talas och skrivs mycket om estetiska lirprocesser. Ibland anvinds andra
begrepp men innebérden ir snarlik. Hela omrddet behéver utforskas och
utvecklas. Vi ser helst att forskning kan kopplas till det nationella utveck-
lingsarbete vi foreslir. Vi ser en méjlighet att alla hogskolor med lirarutbild-
ningar kan vara aktiva ett sidant arbete. En del forskningsarbete pagir redan.
En samordning och en ordentlig genomlysning av vilka omraden en sddan
forskning borde inriktas pa ir vad som ur vért perspektiv saknas. Det 4r ocksa
viktigt att den praxisnira forskningen prioriteras. Hur samordningen skall
forverkligas, om det bér inrittas ett nationellt forskningscentra eller ej, avstar
vi fran att ha en &sikt om.

SMoK féreslar att riksdagen tar initiativ till en utékad och fokuserad forsk-
ning om estetiska lirprocesser.

Forslag till nationellt projekt

SMoKs huvudférslag i denna rapport ir att ett storre nationellt utvecklingsar-
bete kring estetiska lirprocesser inleds i nigra kommuner. Myndigheten f6r
skolutveckling bor vara huvudman. SMoK ser sig girna som en aktiv part i
projekeet.

Det finns flera exempel pa kulturskolor som haft en omfattande verksamhet
inom grundskolan som ndgot &r senare av olika skil avvecklats. Sodertilje ir
ett sidant exempel. 1999 salde Kulturskolan omriknat i heltidstjinster 16
lirare till barn- och ungdomsskolan. En kombination av besparingar pd
grundskolor och delvis indrad malsittning inom kulturskolan gjorde de fles-
ta av dessa lirare 6vertaliga. Ndgra dr senare var endast ett fital kvar. Den
politiska nivin var inte involverad vare sig vid inrittandet eller vid bortpriori-
teringen av tjinsterna. Jag tror att den méste vara det for att ett gott samarbe-
te mellan kulturskolan och barn- och ungdomsskolan skall kunna etableras
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langsiktigt. "K6p- och siiljsystemet” har férdelen att den undervisning som
kops verkligen ir efterfrigad av barn- och ungdomsskolan. Nackdelarna med
den i4r bristande langsiktigheten, ryckigheten och osikerheten for kultursko-
lorna att tillsvidareanstilla personal som bara tillfilligt #r finansierad Gvervi-
ger dock. Kép- och siljsystemet kommer inte att utveckla samverkan mellan
kulturskolorna och barn- och ungdomsskolan.

Ett annat alternativ — att kulturskolan tar ansvar for alla estetisk undervisning
— har ménga inbyggda risker. Det finns flera exempel pd att det leder till att
barn- och ungdomsskolan stiger ett steg bakat och blir 4skidare — ofta 1 kom-
g g g
bination med en “domarroll” — till sin egen verksamhet. Skall hela skolan
g
utvecklas, skall estetldrarna hitta en mer naturlig plats inom arbetslagen pd
grundskolan, kan de inte utgdra en organisatorisk och/eller ekonomisk "oas”.

De slutsatser SMoK drar av detta, av enkiten, besok pé kulturskolor och dis-
kussioner inom SMoK ir att det inte finns nigon modell som léser alla pro-
blem. Vare sig att rakt av ge kulturskolorna fullt ansvar f6r all bild-, musik-,
dans-, drama/teater- och filmundervisning eller en oerhort omfattande kop-
och siljverksamhet dr ndgra bra alternativ. Inte heller en tvingande samverkan
mellan kulturskolor och barn- och ungdomsskolan leder framét. Projekt pa
enskild skolnivé har provats allt f6r minga génger med tveksamma resultat.
SMoK ser det istillet som nédvindigt att vi hittar modeller dir kulturskolor-
na tillsammans med barn- och ungdomsskolan kan ta ett gemensamt ansvar.
For att detta skall lyckas maste utvecklingsarbetet dels vara politiske vil for-
ankrat, dels lingsiktigt.

Hur detta utvecklingsarbete skall utformas maste till stora delar beslutas lokalt.
Vissa gemensamma forutsittningar bor dock gilla for kommuner for ate f3
delta i vart foreslagna projekt. Det 4r oméjligt att hir ta stillning i alla detal-
jer men ndgra punkter som bor uppfyllas 4r:

A. Kommunens engagemang att delta skall beslutas av kommunstyrelsen
alternativt kommunfullmiktige.

B. Négon form av gemensamt huvudmannaskap mellan kulturskolan och
barn- och ungdomsskolan fér den estetiska undervisningen inom barn-
och ungdomsskolan skall finnas. Formerna for detta kan variera mellan
de deltagande kommunerna.

C. Inga bidrag skall utga till verksamhet. Staten skall istillet stodja via konfe-
renser, kompetensutveckling samt hjilp med uppfoljning och utvirdering.

D. Projekttiden skall vara minst fem ar. Helst lingre.

E. Myndigheten f6r skolutveckling skall innan projektets start se 6ver hur
det juridiska ansvaret ir fordelat och kan fordelas i detta projekt mellan
barn- och ungdomsskolans rektor och kulturskolans rektor.
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Framtiden?

I en artikel i Dagens Nyheter beskrivs framtiden pa detta sitt:

Turismen kommer att betyda mycket, kulturen, historien och var natur —
till exempel har vi Stockholms skiirgird som ir ett fantastiskt rekreations-
omride — det blir vara rivaror i framtiden, det kommer vi att leva av][...]
Framférallt tjinster kommer att efterfrigas, det blir mindre viktigt for
minniskor att 4ga saker — det viktiga blir att anvinda dem [...] Upplevel-
ser, och saker som forenklar var vardag, dr det vi kommer att betala for.”

Vi ser idag ett samhille i snabb forindring. Industrisamhillet ersitts av ett
kunskapssamhille. I vart fall i den meningen att Sveriges framtida arbets-
marknad inte kommer att innehélla sirskilt manga industriarbeten. Diremot
troligen arbeten for att bygga fabriker dir produktionen ir kraftigt automati-
serad. Det kommer exempelvis dven framéver vara svért att utveckla textilin-
dustri i Sverige samtidigt som vi ir ett framtidsland vad giller kliddesign. En
stor del av befolkningen kommer att arbeta inom yrken med anknytning till
kreativitet, estetik, bild, ljud, musik, upplevelser, marknadsforing, media etc.
Exakt vilka yrken som kommer att behvas vet vi inte. Diremot vet vi att det
i hog grad kommer att behévas sjilvstindigt tinkande, kreativitet och samar-
betsférmaga for att sjilv skapa sig ett yrke. De estetiska amnena har i barn-
och ungdomsskolan en mycket viktig roll som verktyg i den utveckling av
hela skolans pedagogik som krivs for att gora skolan mer tidsanpassad.

Mycket goda insatser gors, men varfor gér det s sakta? Ndgot stort antal mot-
standare mot en sidan utveckling som den som skissas ovan 4r det svart att se.
Négra framhaller "kunskap” i skoldebatten. Utgér vi frin kunskapsbegreppet
i liroplanen ir det ingen motsittning mot ett 6kat inslag av estetiska dimnen i
skolan. Estetiska lirprocesser har som syfte att underlitta kunskapsinhimt-
ningen i alla imnen. Estetiska lirprocesser kan 6ka méluppfyllelsen inom
barn- och ungdomsskolan.

Jag tror att trogheten till stor del beror pa att det saknas helikopterperspektiv.
Ingen ser skogen pé grund av alla trid. Skall vi plantera ny skog som far tid
att vixa mdste nigon iga denna friga. Rektorerna inom barn- och ungdoms-
skolan har formellt ansvaret men de saknar s vitt vi kan se tid, resurser, kun-
skap och eventuellt dven engagemang for att pd allvar ta sig an frigan. Rekto-
rerna behover stéd. Kulturskolan kan vara ett stéd i denna process. For att
kunna vara det behéver riksdagen och kommunledningarna ge kulturskolan
denna roll pd ett tydligt sitt. Det ovan skissade nationella projektet kan vara

# Thomas Fiirth, forskningsledare Karios Future AB. Artikel i Dagens Nyheter 2005-12-30
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ett sddant. Det dr ocksd viktigt att komma ihdg att det ir ett stort antal nya
lirare som behéver komma in i barn- och ungdomsskolan for att estetlidrarna
skall kunna ta pé sig en roll som motorer i en positiv utveckling av skolan.
Det kommer att ta tid att utbilda och anstilla dessa lirare. Om nigra kom-
muner som ir intresserade inleder denna process kommer det att ta dem kan-
ske tio dr att genomféra den. Fér andra kommuner kanske 15-20 ar. Det finns
inga enkla snabba sitt att infora estetiska lirprocesser i skolan. Men det ir
viktigt att borja nu.

Avslutande ord

Det finns idag en konstretorik inom skola och kulturliv som sillan ifréga-
sitts. De flesta problem ser ut att kunna 18sas med hjilp av konst och
konstnirlig verksamhet. Det finns ocksa en oreflekterad énskan inom kul-
turlivet om att barns och ungdomars eget skapande skall gora dem lyhérda
och intresserade av kulturlivet. Om de far jobba med skulptur, sjunga och
spela teater, 6kar deras lust och intresse dven for konst pd museum, avan-
cerad musik och professionell teater. Om de deltagit i skrivarverkstider
blir de flitiga forfattare och ivriga lisare. Den egna skapande aktiviteten
motverkar passiviteten. Sjilvkinslan vixer och kraven 6kar pd livskvalitet.
Den goda kulturen ir god och gér gott. *

Sé skrev forfattarna till Kulturens Asplév 1998. Jag kan bara halla med. Kul-
tur 4r och gor inte alltid gott. En lektion i biologi kan vara vildigt kreativ. En
lektion i musik kan vara motsatsen till kreativ. Det gir inte att skapa fram-
tidens kulturkonsumenter genom att tvinga med barn till en délig teaterfore-
stillningen. Férmodligen inte ens om vi tvingar dem att se en bra fore-
stillning.” Diremot kan en bra forestillning ge dem en upplevelse som bor
som en varm kinsla i brostet resten av livet.

De estetiska imnena har indé en inneboende méjlighet som vi kan ta tillvara
i skolarbetet. Det som kriivs ir en god metodik som kan férmedla de estetiska
imnena kvaliteter. Det behovs helt enkelt bra ldrare. Vi behover ocks3 lira oss
att utvirdera resultatet av undervisningen. Hur ser en bra undervisning ut?
Vad var bra i den? Vad lirde sig eleverna? Hur ser en dalig undervisning ut?
Kan alla skolans amnen bli glidjeimnen?

 Kulturens asplov (1998), Arbetsgruppen Kultur i skolan, Sommanssson, Agneta och Hans-
son, Hasse. Sid 92.

7 Teorin att tidiga vanor gor att intresset for teater, idrott mm behalls hela livet har ifrigasatts .
Se bl.a. Pedagogiska perspektiv pi idrott. Red Lars-Magnus Engstrédm. Han beskriver sjilv i en
artikel, sidorna 135-149, hur tidigt idrottsutévande inte pverkar intresset fér motionsutévan-
de som vuxen.
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Sammanfattning och férslag pé atgérder

Vi presenterar hir nigra viktiga slutsatser som vi inom SMoK diskuterat och
enats kring. Vi f6r hir ocksé fram négra forslag till atgirder som skulle befrim-
ja en utveckling av de estetiska lirprocesserna inom barn- och ungdomssko-
lan. Samtliga férslag finns mer utvecklade och diskuterade i rapporttexten
ovan. Dir finns ocksa killhidnvisningar.

Kulturskolan kostar samhiillet ca 1,5 miljard kronor per ir. Den estetiska
undervisningen inom barn- och ungdomsskolan kostar ca 3 miljarder. Sett ur
ett utbildningsperspektiv ir barn- och ungdomsskolans estetiska verksamhet
och kulturskolans verksamhet liten. Sett ur ett kulturperspektiv ir den gigan-
tisk. Trots storleken har nagon fullodig uppféljning och utvirdering av denna
samlade verksamhet for 4,5 miljarder om aret aldrig gjorts.

Projekten for att integrera kulturskolan och/eller annan konstnirlig verksam-
het i barn- och ungdomsskolan har varit minga. I férhillande till kostnader-
na for hela barn- och ungdomsskolan har de dock inte utgjort mer 4n ca 0,04
procent av totalkostnaden. Det ir en av flera orsaker till att de haft en begriin-
sad genomslagskraft. Lokala projekt drivna av eldsjilar har ofta varit bra men
mycket fi projeke dverlever.

I de flesta kommuner, 96 procent, finns en samverkan mellan kulturskolan
och barn- och ungdomsskolan. Vanligast ir att forldgga den frivilliga under-
visningen till barn- och ungdomsskolans lokaler. 72 procent av kulturskolor-
na har dessutom undervisning enligt liroplanen inom barn- och ungdoms-
skolan. Omfattningen dr dock begrinsad. Riknat som en del av hela barn-
och ungdomsskolan utgsr det 0,1 procent av verksamheten. Riknat pd den
del av barn- och ungdomsskolans undervisning som ir estetiskt inriktad utgdr
den cirka 4 procent. Det motsvarar 200 heltidstjinster. Vanligast 4r musik.
Nistan en tredjedel av kulturskolorna arrangerar dven professionella kultur-
program 4t barn- och ungdomsskolan. Bara 8 procent samverkar kring skol-
barnomsorgen.

Kulturskolorna ir bara i begrinsad omfattning mélstyrda. Alla mél beslutas
pa lokal nivd. Begrepp ir ofta oklara och varierande mellan kommunerna.
Kulturskolornas verksamhet kuggar bara i begrinsad omfattning in i den
mélstyrda barn- och ungdomsskolan. Till stor del lever verksamheterna paral-

lella liv.
De estetiska dmnena ir uppskattade av eleverna i barn- och ungdomsskolan.
Aven kulturskolornas verksamhet efterfrigas i hogre utstrickning 4n det finns

resurser att tillgodose.
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Kulturskolornas rektorer anser att de sjilva tillsammans med lirare inom
grundskolan och lirarna pa kulturskolan 4r de grupper som mest 6nskar en
fordjupning av samarbetet mellan barn- och ungdomsskolan och kultursko-
lan. Inom kulturskolorna finns en vilja och en entusiasm att 6ka kvalitén, och
okad méluppfyllelse, i undervisningen inom andra skolformer. Frimst inom
de estetiska imnena, men 4ven inom skolornas évriga undervisning, genom
utvecklandet av estetiska lirprocesser. Kulturskolorna utgér en kraft och en
kunskapsresurs som idag bara delvis 4r utnyttjad i detta syfte. Samverkan
priglas snarare av kvalitet 4n kvantitet.

Undervisningen i de estetiska dmnena i barn- och ungdomsskolan haltar. En
av kirnfrigorna ir den bristande kompetensen hos lirarna som undervisar F-
klass till och med &r 6. Uppskattningsvis leds endast cirka 20-30 procent av
lektionerna i estetiska imnen av lirare med utbildning inom musik, bild,
dans, drama och film. Detta gér i sin tur att de drygt 60 procent utbildade
lirare som finns i &r 7- 9 ofta fir starta pd en nivd som snarare passar &r 1 dn
ar 7. Totalt innebir detta att endast 30- 40 procent av lektionerna F-9 ir
genomforda med lirare som har imneskompetens. Mélen i r 5 och 9 i imne-
na musik, bild, svenska (teater) och idrott och hilsa (dans) uppnas alltfor sil-
lan. De storsta bristerna i barn- och ungdomsskolans estetiska undervisning
finns inom grundskolan. Situationen i forskolan och pa gymnasiet ir gene-
rellt ndgot bittre.

SMoK anser att all undervisning i de estetiska imnena inom barn- och ung-
domsskolan borde genomféras med lirare med dmneskompetens. For detta
krivs ytterligare 5 000-10 000 lirare med estetisk inriktning. Den hogre siff-
ran om rimlig kvalitet och méluppfyllelse skall uppnas. Kulturskolorna har
till all sin verksamhet idag motsvarande 3 500 heltidsanstillda lirare. Resur-
ser for att genomfora detta finns med andra ord inte inom kulturskolan. Nya
lirare maste utbildas f6r att imnesbehérighet skall uppnis fullt ut.

SMoK anser att ett utvecklande av estetiska lirprocesser skulle ge barn- och
ungdomsskolan skad maluppfyllelse i samtliga skolimnen. Hindren for detta
ir bdde av ideologisk och praktisk art. De ideologiska hindren ir att synen pé
de estetiska imnena frin barn, forildrar och lirare inte 6verensstimmer med
den som finns i ldroplanen. De estetiska imnena tenderar att ses som trevliga
avbrott i barn- och ungdomsskolans egentliga uppgift. Inte som resurs for
utvecklande av estetiska ldrprocesserna i alla imnen. De praktiska hindren
handlar om svirigheten for estetlirare att ta plats i arbetslag, bristen pa tid,
ensamarbetet och brist pa limpliga lokaler.

Ett undanrsjande av hinder och mélmedvetet utvecklingsarbete bor ske lokalt
i kommunerna i samverkan mellan kulturskolorna och barn- och ungdoms-
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skolan. Samtidigt maste en utdkning av utbildningen av lirare inom estetiska
dmnen samt en omfattande kompetensutveckling for skolans nuvarande per-
sonal dga rum.

Uppgiften nu ir att inlemma den kreativa dimensionen och de estetiska
arbetsprocesserna i alla imnen och verksamheter som en del av lirandet.
Det ir inte lingre ordet kultur som stér i fokus utan ordet lirande *

Férslag
Féljande forslag ir fordelade under tre rubriker:

* Utvirdering och analys
* Strukturella férslag
* Stodatgirder

Utvirdering och analys
* Utvirderingen av de estetiska imnena i NU-03 ir begrinsad. SMoK
foreslar att en férdjupad utvirdering genomférs av bild, musik,
teater/drama, dans och film var fér sig i sévil &r 5 som 9 samt av de
estetiska dmnenas roll i hela skolans arbete. SMoK foresldr att en sir-
skild granskning gors av lirarnas imneskompetenser frin forskoleklass
upp till ar 7.

* SMoK féreslar att riksdagen tar initiativ till en utékad, samordnad och
praxisnira forskning om estetiska lirprocesser.

* SMoK foreslar att ett regeringsuppdrag att ansvara for uppfoljning
genom statistikinsamling mm, av kulturskolornas verksamhet ges till
SMoK som organisation.

Strukturella forslag
* SMoK foreslar att ndgra av lirarutbildningarna far i uppdrag att utbilda
lirare med inrikeningar mot dans-, drama/teater- respektive film.

* SMoK f6reslr att ett initiativ tas av riksdagen for att starta en ny utbild-
ning av lirare med inriktning mot specialpedagogik pa estetisk grund.

* SMoK féreslar att Myndigheten f6r skolutveckling fir i uppdrag att, i
samverkan med lirarutbildningarna och SMI, se 6ver hur utvecklandet
av estetiska lirprocesser kan stédjas under lirarutbildningarna.

“ Kultur i skolan, Utbildnings- och kulturdepartementet 2005, sid 28
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SMoK foreslar att ett avsnitt inom den statliga rektorsutbildningen
dgnas at utvecklande av estetiska lirprocesser

SMoK foreslar att staten fortsittningsvis tar ansvar for den ledarutbild-
ning, CLS, som SMoK i samverkan med Kommun- och landstingsfor-
bundet har startat for chefer inom kulturskolan. En samordning med
barn- och ungdomsskolans rektorsutbildning skall efterstrivas.

SMoK féreslar att riksdagen, i samband med utredning om auktorisa-
tion av ldrare, ser 6ver forutsittningarna for att kriva dmneskompetens
i musik, bild, drama/teater, film och dans f6r de lirare som undervisar i
dessa imnen frdn r 1 och uppat.

SMoK féreslar att skrivningarna i liro- och kursplaner forstirks och
utvecklas vad giller teater/drama och dans. SMoK féreslar att dans lyfts
ur dmnet idrott och hilsa och istillet ges ett eget utrymme.

Stodatgirder
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- SMoK fbreslar att ett storre nationellt utvecklingsarbete startas i nagra

kommuner som &nskar utveckla ett 8kat samarbete mellan kulturskolan
och barn- och ungdomsskolan. Myndigheten f6r skolutveckling bér vara
huvudman. SMoK blir girna en aktiv part i projektet. Vissa forutsitt-
ningar bor gilla for att delta. Det dr oméjligt att hir ta stillning i alla
detaljer men ndgra punkter som bér uppfyllas ir:

A. Kommunens engagemang att delta skall beslutas av kommunstyrel-
sen alternativt kommunfullmiktige

B. Nigon form av gemensamt huvudmannaskap mellan kulturskolan
och barn- och ungdomsskolan f6r den estetiska undervisningen
inom barn- och ungdomsskolan skall finnas. Formerna for detta
kan variera mellan de deltagande kommunerna.

C. Inga bidrag skall utgd till verksamhet. Staten skall istillet stodja via
konferenser, kompetensutveckling samt hjilp med uppfoljning och
utvirdering.

D. Projekttiden skall vara minst fem ar.
E. Skolverket skall innan projektets start se ver hur det juridiska ansva-

ret 4r férdelat och kan fordelas i detta projekt mellan barn- och ung-
domsskolans rektors och kulturskolans rektor.



* SMoK foreslar ett minst femdrigt utvecklingsarbete med kompetensut-
veckling inom estetiska lirprocesser for savil for-, grund-, sir-, gymna-
sie- som kulturskolans personal och ledning. Denna méjlighet till kom-
petensutveckling bor erbjudas samtliga kommuner.

* SMoK fbreslér att staten ekonomiskt bidrar till den pedagogiska inter-
netbaserade plattform for stod till pedagogiskt utvecklingsarbete som
SMoK, i samverkan med branschen och myndigheter, for nirvarande
haller pa att sjositea.

* SMoK féresldr att konstnirsstipendier skapas fér "Artist in Residence”
pa kulturskolor och grundskolor.
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